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RESUMEN

Introducciéon: De forma tradicional, en el ambito educativo, la evaluacion ha tenido y
tiene una gran importancia ya que es un factor imprescindible para la mejora de la
calidad por basarse en el éxito académico. La finalidad de esta tesis doctoral es
investigar la percepcion que tiene el alumnado de primaria y secundaria sobre la materia
de musica, partiendo del disefio y validacién de un un instrumento para evaluar la
percepcion del alumnado sobre la competencia musical (CM) desde un modelo de
cohesion social. Esta investigacion se ha realizado en diferentes fases, desde la
definicion del constructo pasando por la operativizacion de este a través de diferentes

dimensiones, indicadores e items.

Meétodo: El método utilizado tiene un enfoque mixto, con una perspectiva cualitativa y
cuantitativa dependiendo del momento y la fase del estudio. A través de un juicio de
expertos, se valido el constructo de competencia musical para poder iniciar las
evidencias de validez logica y seguidamente métricas en el estudio piloto y en el estudio
final obteniendo conclusiones en cada fase para mejorar el instrumento. En la revision
logica se valoraron los criterios de relevancia, claridad y susceptibilidad al cambio y
acuerdo inter-jueces. Los estudios métricos realizados han utilizado los modelos
métricos clasico y de teoria de respuesta al item para conseguir las evidencias de
funcionamiento y reajustar los criterios como homogeneidad de items, dimensionalidad
del instrumento, fiabilidad, validez del test, dificultad del item y ajuste al modelo
tedrico de medida. El estudio de esos contrastes se ha basado en pruebas paramétricas y
no- paramétricas para reforzar las conclusiones y futuras lineas de investigacion. En la
fase del estudio piloto, se contd con 332 respuestas de estudiantes y posteriormente en
el estudio final se aplico sobre 954 alumnos y alumnas. Para la propuesta del
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instrumento se contd con la participacion de 34 jueces expertos para la valoracion de 21
items y que después de la valoraciéon aumentaron a 26 siendo estos de respuesta Likert

de 1 a 4 para el estudio piloto y final.

Resultados y Discusion: El disefio de la escala de CM ha servido para conocer y
contribuir a la mejora de la evaluacion institucional de forma global y a su vez del
sistema educativo y no para evaluar de forma individual al alumnado. Esta tesis
presenta una herramienta de evaluacion innovadora para la educacion musical en las
etapas de primaria y secundaria para conseguir una mejora en la calidad educativa de
nuestros centros. Para concluir, y de forma general, los resultados que se han obtenido
muestran que el alumnado que ha participado en la investigacion percibe la asignatura
de musica como una materia poco relevante ya que desde dentro del sistema no se le
presta la atencion que se merece. Todo esto, quiza se deba a la falta de formacion del
profesorado en cuanto a los diferentes beneficios que puede aportar esta materia para el

desarrollo global de la persona a través del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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RESUM

Introduccié: De manera tradicional, en l'ambit educatiu, 'avaluacié ha tingut i té una
gran importancia ja que és un factor imprescindible per a la millora de la qualitat per
basar-se en 1'éxit académic. La finalitat d'aquesta tesi doctoral és estudiar la percepcio
que 'alumnat de primaria i secundaria té sobre la materia de musica. L'objectiu d'aquest
estudi ha sigut dissenyar i validar un instrument per a avaluar la competéncia musical
des d'un model de cohesi6 social. Aquesta investigacid s'ha realitzat en diferents fases,
des de la definici6 del constructe passant per la operativizaciéon d'aquest a través de
diferents dimensions, indicadors 1 items.
Me¢tode: El meétode utilitzat d'una forma mixta, amb una perspectiva qualitativa i
quantitativa depenent del moment i la fase d'estudi. A través d'un judici d'experts, es va
validar el constructe de competéncia musical per a poder iniciar les evideéncies de
validesa de validesa logica i seguidament metriques en I'estudi pilot i en I'estudi final
obtenint conclusions en cada fase per a millorar 'instrument. En la revisi6 logica es van
valorar els criteris de rellevancia, claredat i1 susceptibilitat al canvi i acord *inter-jutges.
Els estudis meétrics realitzats han utilitzeu els models métrics classic 1 de teoria de
resposta a l'item per a aconseguir les evidéncies de funcionament i reajustar els criteris
com a homogeneitat d'items, dimensionalitat de l'instrument, fiabilitat, validesa del test,
dificultat de l'item i ajust al model teoric de mesura. L'estudi d'aqueixos contrastos s'ha
basat en proves paramétriques i no- parametriques per a reforcar les conclusions i
futures linies d'investigacié. En la fase de l'estudi pilot, es va comptar amb la
participacio 332 respostes d'estudiants i posteriorment en 1'estudi final es va aplicar la
mostra a 954 alumnes i alumnes de la Comunitat Valenciana. Per a la proposta de
l'instrument es va comptar amb la participacio de 34 jutges experts per a la valoracio de

21 items i que després de la valoracié van augmentar a 26 sent aquests de resposta
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Likert d'1 a 4 per a l'estudi pilot i final.
Resultats i Discussid: El disseny de 1'escala de Competéncia Musical (CM) ha servit per
a conéixer i contribuir a la millora de 'avaluacio institucional de manera global i al seu
torn del sistema educatiu i no per a avaluar de manera individual a 'alumnat. Aquesta
tesi presenta una eina d'avaluaci6 innovadora per a I'educacié musical en les etapes de
primaria i secundaria per a aconseguir una millora en la qualitat educativa dels nostres
centres. Per a concloure, 1 de manera general, els resultats que s'han obtingut, mostren
que l'alumnat que ha participat en la investigacié percep l'assignatura de musica com
una materia poc rellevant ja que des de dins del sistema no se li presta I'atencid que es
mereix. Tot aixo, per falta de formaci6 del professorat quant al funcionament del cervell
1 coneixements dels diferents beneficis que pot aportar aquesta materia per al

desenvolupament global de la persona.



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

ABSTRACT

Introduction: Traditionally, in the educational field, evaluation has been and is of great
importance since it is an essential factor for improving quality because it is based on
academic success. The purpose of this doctoral thesis is to study the perception that
primary and secondary school students have on the subject of music. The objective of
this study has been to design and validate an instrument to assess musical competence
from a social cohesion model. This research has been carried out in different phases,
from the definition of the construct through its operationalization through different

dimensions, indicators and items.

Method: The method used in a mixed way, with a qualitative and quantitative
perspective depending on the time and phase of study. Through an expert judgment, the
construct of musical competence was validated in order to initiate the evidence of
validity of logical validity and then metric validity in the pilot study and in the final
study, obtaining conclusions in each phase to improve the instrument. In the logical
review, the criteria of relevance, clarity and susceptibility to change and inter-judge
agreement were assessed. The metric studies carried out have used the classic metric
models and item response theory to obtain evidence of functioning and readjust criteria
such as item homogeneity, instrument dimensionality, reliability, test validity, item
difficulty and adjustment to the theoretical model. of measure. The study of these
contrasts has been based on parametric and non-parametric tests to reinforce the
conclusions and future lines of research. In the pilot study phase, 332 responses from
students participated and later in the final study the sample was applied to 954 male and

female students from the Valencian Community. For the proposal of the instrument, 34
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expert judges participated for the evaluation of 21 items and that after the evaluation

increased to 26, these being Likert responses from 1 to 4 for the pilot and final study.

Results and Discussion: The design of the Musical Competence (CM) scale has served
to understand and contribute to the improvement of the institutional evaluation in a
global way and in turn of the educational system and not to evaluate the students
individually. This thesis presents an innovative evaluation tool for music education in
the primary and secondary stages to achieve an improvement in the educational quality
of our centers. To conclude, and in general, the results that have been obtained show
that the students who have participated in the research perceive the subject of music as a
subject of little relevance since from within the system it is not given the attention it
deserves. All this, due to lack of teacher training regarding the functioning of the brain
and knowledge of the different benefits that this subject can provide for the overall

development of the person.
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INTRODUCCION

Una de las preguntas mas importantes que nos hacemos los docentes
especialistas de musica es: /por qué no tienen tanta importancia las materias artisticas
dentro del sistema educativo como la tienen el resto de materias troncales? Esta cuestion
ya viene dada desde hace afios pero aun asi, hoy en dia continuamos sin respuesta ya
que no se analizan las materias artisticas como el resto de las materias troncales.

Mientras tanto, diferentes investigaciones neurologicas demuestran que el
proceso de ensefianza- aprendizaje de la experiencia musical dentro de la escuela esta
siendo un avance para la salud y, como consecuencia, para la educacion.

Gracias a la neurociencia cognitiva, como indican Bermell y Lippolis (2020), se
puede avanzar en la aplicacion de la experiencia musical ya que todos los seres
humanos escuchamos musica. Cuando se produce este proceso auditivo, diferentes
circuitos neurofisioldgicos se activan realizando un registro visual que objetiviza las
areas cerebrales.

Segun la literatura cientifica (Sloboda, 2015; Ferndndez y Mihura, 2015;
Romero, 2015; Jauset, 2016; Ferndndez, 2017; citado en Bermell, Lippolis, 2020) las
actividades auditivas, melodicas, ritmicas y motrices potencian la activacion de los
procesos cognitivos.

También podemos incluir la atencién y la motivacion como un proceso que se
estimula a través de la practica musical y de las diferentes estrategias que el profesor
puede aportar en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Dada la importancia de la practica musical en el desarrollo cognitivo de la
persona también hemos considerado importante contextualizarla y darle la importancia
que se merece dentro del proyecto en el que estd enmarcada esta tesis doctoral sobre

elSistema Educativo y Cohesion Social: Disefio de un modelo de evaluacion de
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necesidades (SECS/EVALNEC): Ref. EDU2012-34734 Ministerio de Economia y
competitividad.

El modelo de evaluacion de sistemas pretende analizar y valorar la participacion
y contribucién de la CS en la educacion, asi como evaluar como y de qué manera
contribuye la CM en la Cohesion Social.

Este proyecto forma parte del desarrollo de una investigacion que hemos venido
realizando desde 2005 acerca de la evaluacion de sistemas educativos con: el disefio de
cuestionarios de contexto.

Para la investigacion del impacto que tiene la educacion musical dentro del
sistema educativo desde el modelo de CS, disefiamos y validamos un cuestionario de
contexto con el fin de evaluar el constructo de CM.

Nos planteamos la siguiente cuestion: ;por qué debe ser importante la ensefanza
de la educacién musical en el sistema educativo?

Con estas dos respuestas que a continuacion se muestran tendriamos suficiente
para responder la anterior pregunta.

1. Por los diferentes beneficios y aportaciones a nivel cognitivo y cerebral que
aporta la practica de la educacion musical en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del alumnado.

2. Por la importancia que esta materia artistica (Educacion Musical) aporta al
sistema educativo desde un modelo de CS.

La estructura general de esta tesis se centra en dos grandes bloques: Por un lado el

marco tedrico y por otro lado, el estudio empirico.

El marco tedrico se inicia con el capitulo I, en el que se desarrolla el concepto de

competencia a través de las diferentes definiciones dadas por diferentes autores a lo

largo de la historia, hasta llegar al concepto de CM. En este primer capitulo, se explica
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de forma detallada como se han ido introduciendo las competencias dentro del sistema
educativo y con ello en el curriculum ademdas de cémo se han ido desarrollando con el
paso del tiempo.

Se muestra la relacion que existe entre las materias que forman el curriculum y
las competencias que se trabajan con cada una de ellas, asi como la relacion que tienen
con el desarrollo de las inteligencias multiples.

En el capitulo II, nos centramos en realizar un breve estudio sobre la formacion
de los maestros especialistas en Educacion Musical a lo largo de la historia y cémo se
ha ido incorporando la musica en el sistema desde el siglo XX.

Por un lado, explicamos la evolucion de las Escuelas de Magisterio y sus planes
de estudio y como se fue incluyendo la musica en cada uno de ellos y a continuacion
coémo se fue introduciendo la asignatura de musica en el sistema educativo de régimen
general (centros educativos de primaria y secundaria).

En el capitulo III, nos centramos en una parte muy importante del sistema
educativo: la evaluacion.

Explicamos las diferentes evaluaciones realizadas en PISA (Programa
Internacional de Evaluacion de los alumnos) desde sus inicios en el afio 2000 hasta las
mas recientes. Estas pruebas se realizan cada 3 afos y lo que se evalua es el rendimiento
del alumnado de 15 afios en las tres materias: habilidad lectora, matematicas y ciencias.

Teniendo en cuenta que las pruebas PISA no evaluan las materias artisticas ni
por ello la educacion musical, nos centramos en realizar una comparacion del Sistema
Educativo Finlandés y Espafiol por ser Finlandia el pais con mejores resultados en PISA
atendiendo al tratamiento que estos dos paises, prestan a las materias artisticas.

(Pero por qué un Sistema Educativo que presta mds atencion a las materias

artisticas obtiene mejores resultados académicos? ;Es casualidad o es que las materias
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artisticas aportan beneficios en el desarrollo de la persona? ;Tendrd que ver la
importancia que la dan a la neuroeducacion en Finlandia, tanto en la formacion del
alumnado como en la del docente?
En el capitulo IV, abordamos la neuropsicologia del proceso de ensehanza-
aprendizaje musical, estd formado por los siguientes apartados:
e Laaplicacion de las areas cerebrales en el desarrollo del alumnado.
e Directrices quea porta la musica a la neurociencia.
e Aportaciones del estudio de la musica en los primeros anos de vida.
e Desarrollo de las areas cerebrales: percepcidon, capacidad auditiva y
beneficios de la educacién musical.
e La importancia de la formacion del profesorado especialista en didactica de
la educacién musical como activador de experiencias musicales.
e La aplicacion de directrices metodoldgicas para la diversidad funcional.
e La educacién inclusiva desde la competencia musical y su aplicacion
neuropsicologica para la educacion social.

e La musica como cohesidn social.

Tenemos en cuenta el desarrollo de las dreas cerebrales a través de la practica de
la educacion musical y los beneficios que esta materia aporta tanto para la formacion
del alumnado como para la del docente asi como el impacto a nivel social del
aprendizaje y practica de la misma, siendo estudio de investigacion la CM como
constructo dentro del proyecto en el que se enmarca esta tesis: SECS-EVALNEC.

El segundo bloque de la investigacion corresponde al estudio empirico y se

inicia en el capitulo V con el planteamiento de los objetivos generales de la tesis
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doctoral y a su vez de los objetivos especificos aportando el enfoque y Ila
contextualizacion de la CM dentro de SECS-EVALNEC.

Para continuar, presentamos la metodologia del estudio centrada en la
construccion de cuestionarios donde se puede observar claramente el esquema de la
construccion de un test. Seguidamente, aportamos las diferentes fases del cuestionario
de contexto hasta llegar a la esquematizacion del proceso general de disefio de
cuestionarios de contexto y los diferentes roles que se han tenido en cuenta para la
obtencion de la informacion. Ademas, mostramos el esquema de decision para la
seleccion de fuentes o agentes de informacion.

Del capitulo VI al VIII, se presentan los resultados obtenidos. Por una parte, el
andlisis de propiedades métricas del instrumento: Validacion Logica, que se inicia con
una breve explicacion de este proceso y sus tres fases:

F1: Validacion de la definicion tedrica del constructo.

F2: Validacion de la definicion tedrica operativa del constructo.

F3: Validacion definitiva del constructo para la operativizacion final.

En el siguiente punto se muestra al grupo de jueces de la misma forma, con una
breve explicacion y descripcion del mismo y del instrumento utilizado para el estudio
aportando los andlisis descriptivos de las valoraciones por items atendiendo tanto al
criterio de adecuacién como al de claridad. Ademas, se recogen las valoraciones
cualitativas procedentes de las aportaciones textuales de las preguntas abiertas y de los
comentarios que se indican al final del cuestionario.

Por otra parte, en el capitulo VII mostramos el analisis de propiedades métricas
del instrumento: Estudio Piloto. Primero introducimos los objetivos de esta parte de la

investigacion y a continuacion, la metodologia. Una vez explicada esta, damos paso a

29



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

los andlisis globales de la escala y sus tendencias centrales de puntuacion aportando la
matriz de correlacion de respuestas del grupo piloto.

Se muestra un resumen de escalas de la CM por dimensiones, primero del grupo
completo, luego de la etapa de primaria y después de secundaria de la siguiente forma:
con un resumen de estadisticas de fiabilidad con medias, desviacion tipica y alfa de
Cronbach por dimensiones.

En el capitulo VIII presentamos los analisis de propiedades métricas del
instrumento: Estudio Final. Este capitulo lo iniciamos con los objetivos de esta parte de
la investigacion para dar paso a los dos modelos de medicion utilizados en este
procedimiento: TCT (Teoria Cléasica de la Construccién de test) y TRI (Teoria de
respuesta al item).

Para ello, indicamos el numero de participantes totales y el estadistico de centros
que han participado en la investigacion aportando con esto las diferentes caracteristicas
del alumnado.

Las decisiones tomadas se realizaron a partir del estudio piloto y fueron
necesarias para llevar a cabo los andlisis de resultados partiendo de la premisa de la
TCT.

Para continuar, aportamos los andlisis globales de la escala (grupo completo) por
dimensiones, mostrando los estadisticos de los elementos del grupo completo, estudio
final junto con los estadisticos de fiabilidad del grupo completo y la matriz de
correlacion de grupo completo, estudio final.

Esta fase de andlisis sigue con la aportacion de un resumen de escalas de CM,
estudio final de grupo completo por dimensiones. Para finalizar este punto damos paso a
los analisis descriptivos por etapas, primero la de primaria y a continuacion, la de

secundaria.
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En el capitulo IX se presentan las conclusiones obtenidas de la investigacion

aportando con ellas los beneficios, las limitaciones y las futuras lineas de investigacion.
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MARCO TEORICO
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CAPITULO |
DESARROLLO DEL CONCEPTO DE

COMPETENCIA MUSICAL
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DESARROLLO DEL CONCEPTO DE COMPETENCIA.

A pesar de las dudas provocadas acerca del concepto en si de competencia, hay
dos razones para acercarnos a su significado educativo: una es la repercusion mediatica
de su evaluacion con los Informes PISA y otra, complementaria, que es la importancia
que le da la LOE (2006) como elemento curricular cuando conceptualiza el curriculo
como “conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagogicos y
criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas reguladas en la presente Ley (art.
6). La relacion de las competencias con el resto de los elementos curriculares refuerza y
a la vez debilita algunos de ellos, pero en cualquier caso, el curriculum siempre tiene
como objeto que la formacion y los valores educativos no pueden ni deben quedar al
margen de la interpretacion de esos elementos que lo conforman y por lo tanto, de las
competencias.

El origen del término competencia se encuentra en el &mbito profesional, en los
llamados "perfiles profesionales”, donde se produce un enlace de unién entre los
conocimientos y las experiencias. Por ello, el nivel de desempefio normalmente suele
estar predeterminado por escalas o por baremos para realizar la edicion y valoracion de
acuerdo con la actividad en la que el profesional pretende cualificarse. En esta medicion
se dira que el profesional es competente cuando alcance el nivel minimo requerido para
realizar la actividad profesional. Esto significa, que cuando nos referimos a
competencia, nos estamos refiriendo al aprendizaje y a su practica en la realidad,
suponiendo siempre una adquisicion de conocimientos aptos ¢ idoneos para cualquier
profesion.

En el contexto educativo, este concepto se convierte en polisémico y complejo

cuando se entiende como “la capacidad para articular y movilizar condiciones
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intelectuales y emocionales en términos de conocimientos, habilidades, actitudes y
prdcticas necesarias para el desempernio de una determinada funcion o actividad de
manera eficiente, eficaz y creativa conforme a la naturaleza del trabajo (...) que no
resultan solo de la instruccion, sino de la experiencia en situaciones de ejercicio
ocupacional” (OIT, 2003).

A nivel educativo podemos decir que la introduccion de las competencias en el
mismo se produjo en primer lugar en la universidad, utilizdndolas con caracter pre-
profesional (instrucciéon + experiencias en situaciones reales), siendo el Proyecto
Tuning el que contribuy6 a dotarlas de ese significado en las titulaciones universitarias
del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), definiéndolas como “conjunto
interrelacionado e interdependiente de conocimientos (saber los conocimientos
requeridos para desempenar adecuadamente una actividad y/o para generar nuevo
conocimiento), habilidades (saber como hacer, ya sea para resolver problemas o para
realizar cualquier tipo de tarea, académica o no, aptitudes), actitudes (saber como
estar para adaptarse, participar y contribuir al desarrollo sostenible de su entorno) y
valores (saber como ser, asumiendo los valores como parte integrante de la forma de
ser, de percibir a los otros y de vivir en un contexto social y ambiental”) (Tuning,
2003).

Segun esta definicion podriamos hablar de la formacioén universitaria como el
aprendizaje de unos conocimientos y habilidades necesarias para el desempefio de una
profesion demostrando en ello, los valores y las actitudes adecuadas. También es
importante mencionar que no se deberan llevar a cabo de la misma manera que en el
ambito profesional, ya que siempre se tendra en cuenta el contexto socio-historico en el

que se desarrollen.
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Y para evitar cualquier tipo de confusidon con respecto al significado,
compartimos lo que la UNESCO propuso en el Informe Delors (1996): “la educacion
debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso
de la vida seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento:
1. Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension.
2. Aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno.
3. Aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas las
actividades humanas.
4. Aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres
anteriores, para cumplir el conjunto de misiones que le son propias.

Podemos decir que éstos son los cuatro pilares de la educacion, los cuales
forman las cuatro caras del prisma educativo de las competencias para la vida (life
skills), con una reciente interpretacion de “capacidades para enfrentarse exitosamente a
contextos y problemas de la vida cotidiana privada, social y profesional, asi como a
situaciones excepcionales” (Cabrerizo, 2010.p 81).

El objetivo principal de las competencias es averiguar todo lo que un individuo
necesita para responder a cualquier situacion que se produzca a lo largo de la vida y por
ello creemos conveniente que el proceso de aprendizaje deberia ser un proceso en
continuo desarrollo sobre esos cuatro pilares, siempre en relacion con la humanizacion y
justicia social ( aprender a ser, aprender a vivir juntos), ya que seria peligroso para un
sistema educativo reducir el término solo al d&mbito profesional, por eso incidiremos
también para la vida privada y social.

En el Diccionario de la Real Academia Espafiola la competencia es: pericia,
aptitud o idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado (RAE,

2020). Pero si consultamos el Diccionario de Psicologia de Reber (1995) la definicion
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de competencia no coincide con la RAE, porque implica tanto la capacidad (pericia,
aptitud) como la adecuacion, habilidad (idoneidad para hacer algo o intervenir). Es ahi
donde se matiza que la habilidad es la capacidad de ser realmente eficiente en una tarea,
mientras que la competencia seria la potencialidad de serlo dadas ciertas condiciones.
Tal diferencia entre competencia y habilidad, la encontramos en Monereo y Pozo (2007)
quienes destacan que esa distincion tiene su origen en la establecida por Chomsky entre
competencia y actuacion, en la adquisicion del lenguaje. Para esos dos psicélogos “ser
competente no es solo ser habil en la ejecucion de tareas y actividades concretas,
escolares o no, tal como han sido enseniadas, sino mas alla de ello, ser capaz de
afrontar, a partir de las habilidades adquiridas, nuevas tareas o retos que supongan ir
mas alla de lo aprendido” (Monereo y Pozo, 2007). Desde ese punto de vista
psicologico, las competencias van mas alld de los conocimientos aprendidos en el
proceso de aprendizaje del curriculum escolar.

Estas estdn enfocadas no solo a tener la habilidad para realizar cualquier cosa
sino a la capacidad para hacerla, entendiendo “como la potencialidad de hacer una
cosa. Implica poder, aptitud, pero es un concepto estdatico. La competencia seria
plasmar esa potencialidad en acto, la capacidad llevada a contextos determinados,
concretos, ligados a la accion. Se trata pues de un concepto dinamico. Los dos
conceptos estan intimamente unidos: se necesita ser capaz para ser competente; la
capacidad se demuestra siendo competente” (Mentxaka, 2008. p.62).

Cuando hablamos de educacidon reconocemos que la capacidad y la competencia
son dos conceptos relacionados, ya que una persona necesita ser capaz para ser
competente a la vez que la capacidad la puede demostrar siendo competente. Pero esa

relacion de las dos podemos matizarla, dando mds importancia siempre a la

40



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

educabilidad que al concepto estatico de capacidad, considerando al ser humano como
un simple sujeto inacabado.

Esto lo podemos entender como individuos inconclusos, que necesitan de una
continua praxis transformadora (Freire, 1971). Para ello, hemos de recordar que para
realizar una buena tarea educativa interaccionan dos elementos: la educatividad y la
educabilidad.

El término de educatividad hace referencia a la capacidad o a la aptitud del
educador y a la forma a la que contribuye al aprendizaje y el segundo término, la
educabilidad, hace referencia a la capacidad con la que el educando recibe influencias y
las reacciones producidas para crear su propia identidad.

Estos dos elementos dentro del contexto educativo nunca pueden ir separados,
aunque la practica educativa hace mencién a la relacion jerarquica o de inclusion de
capacidad y competencia, matizando también que estas dos son interdependientes
(competencias y capacidades). “Las capacidades, en tanto que potencial o disposicion
humana y universal, predispone a la adquisicion de competencias” (Montero, 2009).
Aun asi, para que un individuo llegue a ser competente supone poseer muchos otros
complementos: para qué, en qué lugar, en qué tiempo, de qué modo, con qué recurso,
etc., y esas condiciones exceden a las capacidades y competencias consideradas no solo
aisladamente sino también al margen del contexto social en el que puedan producirse.

Por todo esto, es casi imposible hablar del concepto de competencia (...) sin un

marco conceptual comtin (Weiner, 2006). Ver tabla 1.
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Tabla 1

. Qué entendemos por competencia?

Es la capacidad o habilidad QUE

Efectta tareas o hace frente a situaciones diversas PARA QUE

De forma eficaz DE QUE MANERA

En un contexto determinado DONDE

Y para ello es necesario movilizar conocimientos, POR MEDIO DE QUE

habilidades y actitudes

Al mismo tiempo y de forma COMO

Fuente: Zabala y Arnau (2007)

Haciendo referencia a la tabla anterior sobre la definiciéon de competencia de
Zabala y Arnau (2007), podemos decir que recoge los criterios lingiiisticos y
psicologicos mas comunes con la que se interpreta en los ambitos profesional y
educativo, insistiendo siempre que no basta con el simple aprendizaje de conocimientos,
reteniéndolos y memorizandolos, sino que también hay que llevarlos a la practica en la
realidad, insistiendo por tanto en el caracter funcional del aprendizaje.

También podriamos mencionar a otros autores que han definido el concepto de

competencia desde diferentes puntos de vista. Ver tabla 2.
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Tabla 2

Autores que definen el concepto de competencia.

AUTOR DEFINICION DE COMPETENCIA

Claude Levy-Leboyer Repertorios de comportamientos que algunas personas manejan mejor

(1997) que otras, lo que les hace eficaces en una situacion determinada.

Walo Hutmacher (1997) La nocion de competencia se ubica firmemente dentro del campo de
“saber como” (saber hacer) mds que en el “saber eso” (saber).
Competencia es una capacidad general basada en conocimiento,
experiencia, valores, disposiciones que una persona ha desarrollado al

involucrarse en practicas educativas.

Louis Toupin (1998) La competencia se presenta como comprobacion del desempeiio, que
puede ser demostrado, observado, validado, reconocido, evaluado de
manera objetiva y fiable y se expresa en la accion, en especial en las

fronteras definidas de una ocupacion, una profesion.

William M. Bukowsky Competencia no es un estado, sino una forma de actividad. En vez de ser
and others (1998) un punto final de desarrollo, la competencia se refiere al compromiso de
un individuo hacia la adquisicion de un estado particular. Por lo tanto,
una persona competente no es una persona que posee una destreza o una
habilidad particular, sino una persona que es capaza de alcanzar una

meta particular.

Maria del Carmen Hay dos caracteristicas que de una u otra manera se encuentran
Malpica (1999) implicitas en cualquier definicion de competencia: por un lado, el
centrarse en el desempeiio y, por otro, el recuperar condiciones concretas

de la situacion en que dicho desempefio es relevante.

Maria Cristina Torrado La competencia, ademas de ser un saber hacer, es un hacer sabiendo,
Pacheco (2000) soportado en multiples conocimientos que vamos adquiriendo en el
transcurso de la vida; es la utilizacion flexible e inteligente de los
conocimientos que poseemos lo que nos hace competentes frente a tareas

especificas. En otras palabras, quien es competente lo es para para una
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actividad determinada.

Daniel Bogoya Actuacion idonea que emerge de una tarea concreta, en un contexto, con
Maldonado (2000) sentido. Se trata entonces de un conocimiento asimilado con propiedad y
el cual actlia para ser aplicado en una situacion determinada, de manera
suficientemente flexible como para proporcionar soluciones variadas y

pertinentes.

Rychen, Dominique Habilidad para hacer frente a demandas de alto nivel complejidad:

Simone and Salganik, implica sistemas complejos de accion.

Laura Hersh (2000)

Liz Bowen-Clewley Conjunto de atributos que se necesita para desempefarse
(2002) inteligentemente en determinadas situaciones (Goncezi).

Fabio Jurado (2001) Saber hacer con el saber en contextos de situacion heterogéneos,

expresado mediante un conjunto de actuaciones pertinentes que se

demuestran regularmente.

Juan Carlos Herniandez Conjunto de atributos necesarios para desempefiarse ante situaciones

(2001) especificas de la vida.

CEID-FECODE (2001) El mismo diccionario parte de cuatro acepciones diferentes del término:
la circunstancia de ser competente. La circunstancia de tener autoridad
en algo. La accion de competir en algo como un deporte. La actividad
del mercado en la competencia internacional o entre varias empresas de

produccion o de comercio.

Jose Guadalupe Vargas Son caracteristicas permanentes de la persona. Se ponen de manifiesto
Hernandez (2001) cuando se ejecuta una tarea o se realiza un trabajo. Estan relacionadas
con la ejecucion exitosa de una actividad, sea laboral o de otra indole.
Tienen una relacion causal con el rendimiento laboral, es decir, no estan
solamente asociadas con el éxito, sino que se asume que realmente lo

causan. Pueden ser generalizables a mas de una actividad.

Wim Westera (2001) Competencia es una cualificacion altamente valorada que da cuenta del

uso efectivo de conocimientos y destrezas, generalmente en contextos
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complejos.

Council of Europe (2001) Define la competencia como suma de conocimientos, destrezas y

caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar acciones.

OECD (2002) Capacidad para responder exitosamente a las exigencias individuales o
sociales o para realizar una actividad o tarea. Este enfoque externo,
orientado a la demanda o funcional, tiene la ventaja de colocar al frente
las exigencias personales y sociales que enfrentan los individuos. Esta
definicion centrada en la demanda debe completarse con una
conceptualizacion de las competencias como estructuras mentales
internas- en el sentido de que son actitudes, capacidades o disposiciones
inherentes al individuo. Cada competencia se construye sobre una
combinacion de habilidades cognitivas y practicas interrelacionadas,
conocimientos (incluyendo el conocimiento tacito), motivacion,
orientacion valdrica, actitudes, emociones y otros elementos sociales y
comportamentales que pueden movilizarse conjuntamente para una

accion efectiva.

Eurydice (2002) Capacidades, conocimientos y actitudes que permiten una participacion

eficaz en la vida politica, economica, social y cultural de la sociedad.

OCDE (proyecto Combinaciéon de habilidades practicas, conocimientos, motivacion,
DeSeCo) (2002) valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamiento que pueden movilizarse conjuntamente para que la

accion realizada en una situacion determinada pueda ser eficaz.

Corpoeducacion (2003) Saber hacer frente a una tarea especifica, la cual se hace evidente cuando
el sujeto entra en contacto con ella. Esta competencia supone
conocimientos, saberes y habilidades que emergen en la interaccion que

se establece entre el individuo y la tarea y que no siempre estdn de

antemano.
Ignacio Abdén  Ser competente es saber hacer y saber actuar entendiendo lo que se hace,
Montenegro Aldafia comprendiendo como se actiia, asumiendo de manera responsable las
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(2003) implicaciones y consecuencias de las acciones realizadas y

transformando los contextos a favor del bienestar humano.

José Francisco Murillo Hace referencia al dominio de una practica, sustentado por el desarrollo
Ortiz (2003) de alguna o algunas habilidades...supone transferencia, respuesta a
situaciones nuevas, valores humanos puestos en practica, conocimiento

técnico inteligente y desarrollo de las habilidades que sustentan su logro.

OECD (2003) DeSeCo Es mas que solo conocimientos y destrezas. Involucra la habilidad de
Project atender demandas complejas, generando y movilizando recursos
psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto

particular.

Magalys Ruiz Iglesias De ahi que la competencia no consista en “demostrar lo que se conoce”.
(2004) Asi, se halla asociada a la aplicacion del conocimiento y engloba
conocimientos, habilidades y actitudes, en u na conjuncion de
pensamiento y accion, destinada a solucionar problemas de naturaleza
muy diversa (personales, sociales, historicos, laborales...) con ayuda del

conocimiento.

Comisiéon Europea, Se considera que el término competencia se refiere a una combinacion de
Direccion General de destrezas, conocimientos, aptitudes y actitudes, y a la inclusion de la
Educaciéon y Cultura disposicion para aprender ademas del saber como.

(2004)

Liliana Gonzalez Avila La competencia es la capacidad o potencialidad de una persona de
(2004) utilizar lo que sabe en miltiples situaciones en ambitos académicos
laborales individuales y sociales. Como potencialidad las competencias
son abstractas y solo se hacen visibles en actuaciones, es decir, en los

desempeiios de los estudiantes frente a problemas nuevos.

Adelaida Méndez Se puede hablar de competencia cuando un individuo es capaz de
Villegas (2005) movilizar adecuadamente sus deberes y su saber-hacer en diversas
situaciones. Lo esencial de la competencia reside en la movilizacion de

recursos por el individuo de sus recursos propios como de otros que le
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son externos.

Pablo Imen (2005) Conjunto identificable y evaluable de conocimientos, actitudes, valores y
habilidades relacionados entre si que permiten desempefios satisfactorios
en situaciones reales de trabajo, segin estdndares utilizados en el area

ocupacional.

Cano (2005) Indica que la competencia real del estudiantado se aprecia cuando se
emplea en la practica una serie de recursos y conocimientos para abordar

un problema.

Ignacio Gémez Roldin Se refiere a quien aptitud legal o autoridad para resolver cierto asunto o

(2005) también al que conoce, es experto para cierta ciencia o materia.

Europa. Actividades de Las competencias clave para el aprendizaje permanente constituyen un
la Unién Europea. conjunto de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al
Sintesis de la legislacién contexto. Son particularmente necesarias para la realizacion personal de
(20006). los individuos y para su integracion social, asi como para la ciudadania
activa y el empleo. Las competencias clave resultan esenciales en una
sociedad basada en el conocimiento y garantizan una mayor flexibilidad
de la mano de obra, lo que le permitira adaptarse mas rapidamente a la
evolucion constante de un mundo que se caracteriza por una

interconexion cada vez mayor.

Marina Camargo (2006) La competencia, en cuanto a saber hacer frente a una tarea concreta,
supone conocimientos, saberes y habilidades que emergen en la
interaccion establecida entre el individuo y la tarea, y no siempre son
conocimientos, saberes y habilidades dados de antemano. Este caracter
productivo de la competencia hace que se le considere un fendémeno

individual, social y cultural.

Armando Zambrano Capacidad de accion eficaz frente a un conjunto de situaciones, que uno
Leal (2006) logra dominar porque dispone, a la vez, de los conocimientos necesarios
y de la capacidad para movilizarlos positivamente en un tiempo

oportuno, con el fin de identificar y resolver verdaderos problemas.
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E. Corominas (2006) Conjunto de saberes técnicos, metodoldgicos, sociales y participativos

que se actualizan en una situacion y un momento particulares.

Cecilia Braslavsky y “Saber actuar de manera pertinente en un contexto particular, eligiendo y
Felicitats Acosta (2006) movilizando un equipamiento doble de recursos: recursos personales
(conocimientos, saber hacer, cualidades, cultura, recursos emocionales) y
recursos de redes (banco de datos, redes documentales, redes de

experiencia, entre otras”

LOE (2006) Conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para la

realizacion y desarrollo personal, escolar y social generadas a través del

curriculo.

Gloria Alvarado (2007) Conjunto de condiciones previas y de respuestas que hacen posible la
accion.

Percerisa (2007) Las competencias son una referencia basica, para establecer los objetivos

de cada 4area. En el trabajo por competencias existen dos facetas:
adquisicion de recursos y aprendizaje para motivarlos. Los contenidos de
aprendizaje se encaminan directamente para la consecucion de objetivos
didacticos. La ensefianza por competencias implica una coordinacion

buena y constante entre docentes.

Alvarez (2011) Transformaciéon de los procesos educativos y de los roles de los
participes que en ¢l intervienen, como son docentes y estudiantes para
dar respuesta a las nuevas formas de aprender, en el contexto escolar

espaiol.

Fuente: Adaptado de Hernandez-Bravo et al., (2014)
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LA CAPACIDAD Y LA COMPETENCIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA —
APRENDIZAIJE

Bolivar y Pereyra (2006), senalan en la introduccion a la edicion espanola del
informe DeSeCo (Definicion y Seleccion de Competencias) (Rychen y Salganik, 2006),
que fue McClelland, psicologo de Harvard, quien a inicios de los afios setenta optd por
la utilizacion del concepto de competencia, en lugar del de inteligencia. Este relaciond
el concepto de competencia con la capacidad de hacer, lo cual explicaria la vinculacion
inicial de las competencias con el mundo del trabajo y profesional, y su significado
parecido a la educacion, ambas entonces proximas a la ensefianza por objetivos y a los
patrones conductistas.

A pesar de todo esto, muchos profesionales de la educacion actualmente
defienden la relaciéon entre capacidad y competencia, dado que se basan en los
resultados de la practica didactica, mediante andlisis personales en base a la ensefianza-
aprendizaje. Esto estd apoyado por la teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner
(1983), cuando definié la inteligencia como “capacidad de resolver problemas o
elaborar productos que sean valiosos en una o mas culturas”. Este autor posiciond la
inteligencia en el saber hacer y crear, en el mundo real de las personas, interpretando la
capacidad como:

a) Resolver problemas cotidianos.
b) Generar nuevos problemas para resolver.
c) Crear productos u ofrecer servicios valiosos dentro o fuera del
propio a&mbito cultural.
En la siguiente tabla, encontramos los diferentes tipos de inteligencias unidas a

sus dominios, es decir, a su competencia.
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Tabla 3

Inteligencias multiples

TIPOS DE INTELIGENCIA SIGNIFICADO

1. Inteligencia lingiiistica verbal. Comunicarse de forma eficaz

2. Inteligencia l6gico-matematica. Percibir. modelos de una forma logica.

3. Inteligencia naturalista. Tener sensibilidad hacia un entorno natural
4. Inteligencia visual-espacial. Pensar en tres dimensiones

5. Inteligencia musical. Captar sonidos, timbres y ritmos distintos

6. Inteligencia corporal-cinestésica. Expresar ideas con el cuerpo

7. Inteligencia intrapersonal. Conocerse a si mismos

8. Inteligencia interpersonal Interactuar con los demas, sociabilidad

Fuente: Gardner (1983), Frames of Mind.

Gardner (1983) hace una vision general de la inteligencia del ser humano,
inicialmente con 7 tipos y posteriormente, en 1999, anadié la llamada inteligencia
naturalista. Todas y cada una de ellas las considera educables marcando en el individuo
su potencialidad. Gardner remarca que un estudiante puede tener desarrollada una
inteligencia menos que otra, por ese motivo no es defensor de lo estandar en cuanto a
medida de la inteligencia se refiere. Es por esto que para medir la inteligencia ¢l lo

realiza en base a unos criterios que él mismo desarrollo (Stobart, 2010., p 74).
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Existen unos programas de evaluacion vinculados a las inteligencias y a sus
posteriores puntos de vista educativos llamados Proyecto Spectrum marcado dentro del
marco del Proyecto Zero. Estos eran proyectos para evaluar el proceso de aprendizaje
de las artes aparte de otras disciplinas. En este caso, los educadores reconocen que las 8
inteligencias son desarrolladas por los alumnos, siendo en unos mas desarrolladas que
en otros, y viceversa, pero siendo todas existentes en cada uno.

Pero para continuar con el concepto de competencia y viendo la parte anterior,
podemos completar la definicion de esta afiadiendo la inteligencia como capacidad

para...y por ese motivo se vincula a la competencia

[)C(')MO SE DESARROLLAN LAS COMPETENCIAS?

Dentro de las aulas existe una gran evidencia, y es que cada alumno/a tiene unas
inteligencias mas desarrolladas que otras y de ese modo necesita un tipo de aplicacion
en el proceso de aprendizaje. Lo que hemos de tener en cuenta es que el curriculum se
ha de adaptar al alumno/a y no el alumno/a al curriculum. Aunque el peligro que puede
ocurrir es que se llegue a un punto en que el estudiante no sea capaz de afrontar
mediante las habilidades/competencias inicialmente adquiridas nuevas tareas o retos y
que vayan mas alla de lo reglado en el curriculum.

Aunque si hay unos requisitos para potenciar las inteligencias necesarias en cada
momento, no podemos decir lo mismo de las competencias, ya que éstas no tienen una
metodologia propia para su aprendizaje.

Analizar las implicaciones y adaptaciones educativas de las inteligencias
multiples esta a la orden del dia y junto con las actividades correspondientes orientar
hacia el proceso de aprendizaje serd como el punto de partida para el desarrollo de las

competencias.
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Actualmente los cuestionarios de inteligencia utilizados para medir el
rendimiento es la evaluacion de PISA. En este tipo de evaluacion solo se evaluan 3 de
las inteligencias nombradas anteriormente en la tabla de inteligencias multiples de
Gardner: Inteligencia lingiiistica, Inteligencia matematica e Inteligencia naturalista. Esto
conlleva al refuerzo de esas 3 asignaturas (lengua, matematicas y conocimiento del
medio), ya que son las que se van a evaluar en ese cuestionario dejando el resto al
margen.

Seria una opcion fundamentar de forma psicoldgica el curriculo de las
inteligencias multiples junto con los valores educativos que aportan las tareas docentes.
Pero el concepto de desarrollo de inteligencia como capacidad vinculada a la
competencia nos hace replantearnos las “llamadas inteligencias diferentes que no sean
en realidad, sino diferentes capacidades adquiridas (Howe, cit en Stobart, 2010., p 79),
con la siguiente puntualizacion: comencé por los problemas que resuelven los seres
humanos y los productos que aprecian. En cierto sentido, me remonté a las
inteligencias que deben ser las responsables” (Gardner, 2006. p 21).

Lo que se pretende con la teoria de las inteligencias multiples es la formacion
del estudiante de una manera personalizada. En la siguiente tabla podemos observar la
relacion entre inteligencias multiples, capacidades, competencias basicas (LOE 20006),

contenidos de aprendizaje tipos y fines de la educacion (pilares de la educacion).
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Inteligencias Miiltiples, capacidades y competencias.

INTELIGENCIAS CAPACIDADES COMPETENCIAS BASICAS (LOE 2006) CONTENIDOS DE FINES DE LA

MULTIPLES APRENDIZAJE EDUCACION
TIPOS (PILARES DE LA

EDUCACION)

INTELIGENCIA Cognitivas Competencia en comunicacion lingiiistica. Conceptuales. Aprender a saber

LINGUISTICA (intelectuales) Competencia matematica.

VERBAL. Competencia en el conocimiento y en la interaccion con el mundo

INTELIGENCIA fisico.

LOGICAMATEMA Tratamiento de la informacion y competencia

TICA. digital.

INTELIGENCIA

NATURALISTA.

INTELIGENCIA Corporales Competencia cultural y Procedimentales. Aprender a hacer.

VISUALESPACIAL | (motrices) artistica.

INTELIGENCIA
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MUSICAL.
INTELIGENCIA
CORPORAL
CINESTESICA.
INTELIGENCIA Afectivas, de Autonomia e iniciativa personal. Actitudinales. Aprender a ser.
INTRAPERSONAL | desarrollo de la Competencia para aprender a aprender
autonomia y de
equilibrio
personal.
INTELIGENCIA Sociales o de Competencia social y ciudadana. Actitudinales. Aprender a
INTERPERSONAL | integracion, convivir.
relacion y
actuacion social.
Morales o éticas.

Fuente: El Guiniguada, N° 21 (2012) ¢ Las Palmas de Gran Canaria
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Después de observar la tabla anteriormente mostrada, hemos de tener en cuenta

1

como dice Roegiers de una forma enfatizada que " solo se puede integrar lo que se ha
adquirido bien". Esta tarea sera propia del docente, el cual tendrd que proporcionar las
herramientas necesarias para efectuar el aprendizaje, Bolivar (2010) y dado que estamos
hablando de un proceso didactico en el que se intenta modificar la forma antigua
pedagogica, lo que se pretende es que el docente consiga hacer aprender y no solamente
ensefiar. Esto produce en el alumno, una serie de conocimientos y competencias que
seran los pilares para ir construyendo los propios conocimientos (life skills).

También sefiala Bolivar (2010) que las competencias no deben suponer la
renuncia a las disciplinas sino que les proporciona una nueva dimension o funcion. A
continuacion, exponemos las dos funciones:

1. No se puede ser competente sin contenidos y conocimientos.
2. Una competencia moviliza saberes.

El objetivo ha de ser saber identificar lo que se ha de ensefiar y aprender dentro
de un curriculum el cual est4 disefiado y desarrollado a partir de unas competencias. Por
tanto, serd imprescindible el contexto en el que se produzca el proceso de ensefianza-
aprendizaje utilizado por el docente. Estos dos saberes nombrados deberan
interrelacionarse. Como dice Bolivar (2010) “La conjuncion entre contenidos y
competencias se ha de mover a varios niveles, siendo el mas potente el metodologico:
trabajando en torno a nucleos interdisciplinares, incidir mds en procesos,
contextualizar el aprendizaje en torno a proyectos, plantear tareas como forma
habitual de trabajo, aprendizaje basado en problemas, etc.”

Aun asi, hemos de tener en cuenta que muchas de las competencias son

interdisciplinares ya que necesitan unas de las otras en cuanto a metodologia se refiere.
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Como destaca Pérez (2017) la complejidad de la estructura interna de las competencias
sefialando sus caracteristicas esenciales:

a) El caracter holistico e integrador, contextual, reflexivo, creativo y evolutivo.

b) La dimension ética.

También hemos considerado la definicion de competencia segin Perrenoud, cit
Marco (2008): “La competencia supone la capacidad de afrontar demandas complejas,
en un contexto determinado, poniendo en relacion y movilizacion prerrequisitos
psicosociales que incluye aspectos tanto cognitivos como no cognitivos” (p.31). Segiin
Teresa Fontan, lo que se deberia distinguir en los procesos instructivos son:

1) Competencia basica o competencia clave: lo que trasciende los limites de una
disciplina concreta.

2) Competencia especifica o de area: materia encargada de responder a los
modos de hacer propios del area o materia.

Es imprescindible la inclusiéon de las competencias en el curriculum para
potenciar los procesos de ensefianza - aprendizaje, respondiendo a la vez a los fines de
la educacion, ya que segun (Fernandez, 1994, p.140) “la accion educativa es la
actividad intencional que tiene por objeto conseguir que las personas lleguen a ser mas
conocedoras (dimension intelectual), mas capaces de intervenir eficazmente (dimension
técnica), mas responsables (dimension ética) y mas capaces de disfrutar (dimension

estética), en cada caso, con el propio yo, con en el entorno fisico y su entorno social”.
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LAS COMPETENCIAS: NUCLEO DE LA EDUCACION EN ESPANA

La inclusion de las competencias en el curriculum educativo surgié en mayo del 2006,
cuando se promulgo la Ley Organica de Educacion (LOE), aunque ya era conocido este
término, ya que se utilizaba en el ambito de la formacion profesional. Ademas, el
concepto de competencia profesional segin la Ley Organica de las Cualificaciones y de
la Formacion Profesional de 2002 consistia en «el conjunto de conocimientos y
capacidades que permiten el ejercicio de la actividad profesional conforme a las
exigencias de la produccion y el empleoy, mientras que la cualificacion profesional la
definieron como: «el conjunto de competencias profesionales con significacion para el
empleo que pueden ser adquiridas mediante formacion modular u otros tipos de
formacion y a través de la experiencia laboraly (articulo 7.3).

La innovacidn, a la hora de utilizar el término, surgi6 al trasladar el término de
las competencias desde el ambito de la formacion profesional hasta el &mbito de la
educacion general. Aunque hemos de tener en cuenta que todo lo ocurrido con la
implantacién de las competencias en la educacion general viene cuando se produjeron
los cambios en el ambito de la evaluacidon internacional, mas concretamente en el
rendimiento académico, el cual fue impulsado por la International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) creado desde 1958 (Tiana, 2001) donde
se produjeron algunos cambios como consecuencia del proyecto PISA promovido por la
OCDE. Anteriormente, los estudios de evaluacion internacional eran realizados a partir
de resultados de andlisis de curriculos muy complejos. Un valioso ejemplo de este
analisis fue el realizado en el contexto del TIMSS -Third International Mathematics
and Science Study (Schmidt et al., 2001). Pero fue decision de la OCDE no continuar de
la misma forma que la IEA y por ese motivo decidid6 empezar desde otro punto
diferente. Lo que la OCDE se plante6 fue realizar una investigacion para averiguar qué

formacion deberian haber obtenido los jovenes en la ensefianza obligatoria y a partir de
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ese punto realizar las pruebas de evaluacion programando el término de key
competencies o competencias basicas.

La idea paralela a ese planteamiento era la de tener en cuenta de qué forma se
utilizaban los aprendizajes adquiridos en la vida cotidiana y adulta. Y fue a partir de ese
momento cuando la OCDE puso en marcha el proyecto Design and Selection of
Competencies (DeSeCo), llevado a cabo por importantes académicos en el &mbito de la
educacion. Estos fueron los encargados de llevar a cabo le eleccion de las competencias
basicas con caracter universal después de muchos debates que fueron publicados por
Rychen y Salganik (2001, 2003), siendo este proceso el que condujo a expandir el
concepto de competencias basicas en el panorama internacional desde la primera década
del siglo XXI hasta la actualidad.

Pero donde realmente se inicié el planteamiento de las ocho competencias
basicas conocidas en el ambito de la educacion general fue en el proyecto DeSeCo,
recopilado y desarrollado por la Union Europea. En este caso no sucedié como
anteriormente, sino que se propusieron una serie de competencias clave para construir
unos objetivos comunes en todos los paises de la Union Europea en sus sistemas
educativos. Para su realizacion, se decidi6 formar un grupo de trabajo en el cual era
imprescindible la participacion de todos los paises de la UE, cuyo resultado acabd
plasmandose en la conocida Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de
18 de diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente
(2006/962/CE). Este grupo de trabajo las definen como «una combinacion de
conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contextoy» a diferencia con las
competencias clave que las definen como: las competencias clave son «aquellas que

todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo personales, asi como para
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la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo». Es en este marco donde se
reflejan las ocho competencias clave siguientes:

* Comunicacion en la lengua materna.

* Comunicacion en lenguas extranjeras.

» Competencia matematica.

» Competencia digital.

» Competencia en aprender a aprender.

» Competencias sociales y civicas.

» Competencia en el sentido de la iniciativa y espiritu de empresa.

» Competencia en conciencia y expresion culturales.

Cada una de estas competencias consta de una explicacion formada por dos
partes: la primera su definicién y la segunda los conocimientos, las capacidades y las
actitudes en relacion con la competencia a la que hace referencia. Y es en el documento
donde reflejan todas estas competencias llamado marco de competencias clave donde
dice que: «se vele por que la educacion y la formacion iniciales pongan a disposicion
de todos los jovenes los medios para desarrollar las competencias clave en la medida
necesaria para prepararlos para la vida adulta y sientan las bases para el aprendizaje
complementario y la vida laboraly.

Los primeros borradores de la LOE se crearon enseguida después del debate
producido entre septiembre del 2004 y febrero del 2005 en el documento: Una
educacion de calidad para todos y entre todos (MEC, 2004), en el cual la idea que hacia
referencia a las competencias bdsicas aparecia de una forma no directa en algun
capitulo. Y fue finalmente cuando en diciembre del 2006 se llevd a cabo este
documento. Después del proyecto de la LOE, éste fue aprobado en el mes de Julio del

2005 por el gobierno y trasladado posteriormente al Congreso para su tramitacion
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parlamentaria. Esta ley se publico finalmente en el Boletin Oficial del Estado el 4 de
Mayo del 2006 (Tiana, 2009).

Gracias al grupo de trabajo de la Union Europea formado en el 2005 y a los
responsables del ministerio de educacion que estaban al corriente de todo lo ocurrido, se
consider6 que las competencias bdsicas tuvieran un gran peso en la LOE, como
elemento fundamental del curriculo. El articulo 6 de la LOE, se refiere al curriculo
como: «el conjunto de objetivos, competencias bdsicas, contenidos, métodos
pedagogicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas». Esta forma de
definir ya se habia dado anteriormente con la Ley Orgénica General del Sistema
Educativo (LOGSE) y con la Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE), pero
esta vez, introduciendo como nuevo las competencias basicas en los curriculos de la
educacion espafiola, aunque las competencias basicas se fueron utilizando en varios
articulos de la Ley. En primer lugar, se introdujo en el articulo 20 que hace referencia a
la evaluacion del alumnado en Educacion Primaria, en segundo lugar en el articulo 28
de la Educacion Secundaria Obligatoria y ademas haciendo referencia a las
evaluaciones diagnoésticas estaban los articulos 21, 29 y 144 y con la titulacién al final
de la ESO.

Lo que se pretendia con la inclusion de las competencias en el curriculo era la de
tener una referencia a la hora de la promocion y titulacion por ser considerados aspectos
muy relevantes. Pero el gran problema continuaba existiendo ya que en la LOE todavia
no existia de forma explicita la definicion de las competencias como tal, sino que la
primera plasmacion de estas fue con la introduccion de las ensenanzas minimas.

Es tarea del gobierno central plasmar los aspectos basicos del curriculo, siendo
¢éstos los objetivos, competencias basicas, contenidos, criterios de evaluacion de cada

ciclo, etapa, curso, area y materia. Estos aspectos basicos mencionados anteriormente
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son los que reciben el nombre de ensefianzas minimas. El significado de éstas no se
corresponde con la ensefianza minima que ha de adquirir el alumno, sino que implican
un 65% de la dedicacion escolar salvo en las comunidades autobnomas donde exista una
lengua propia, que en ese caso seria una carga del 55%. Dichos curriculos redactados
por el gobierno central serdn los que serviran como referencia para cada comunidad
autobnoma.

A partir de estos curriculum, cada centro elaborara su propio proyecto curricular
por cada area y materia, respetando las competencias tanto del gobierno como de las
comunidades autonomas.

Una vez elaborada la LOE, el gobierno aprobd los reales decretos para las
ensenanzas minimas tanto para la Educacién Primaria como para la ESO:

Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre por el que se establecen las
ensenanzas minimas para la Educacion Primaria y Real Decreto 1631/2006 de 29 de
diciembre por el que se establecen las ensefanzas minimas para la ESO. Los dos
decretos tienen un anexo donde se especifican las competencias béasicas que se han de
desarrollar a lo largo de la etapa basica de la ensefianza compuesta ambas etapas por lo
dispuesto en el art. 3.3 de la LOE. La incorporacion en dichos anexos de estas
competencias remarca que «permite poner el acento en aquellos aprendizajes que se
consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador y orientado a la
aplicacion de los saberes adquiridos» y es por este motivo por el que tienen un caracter
basico. En los dos decretos se definen como: «aquellas competencias que debe haber
desarrollado un joven o una joven al finalizar la ensefianza obligatoria para poder
lograr su realizacion personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la vida
adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a

lo largo de la viday.
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Las diferentes finalidades de dichas competencias son las siguientes:

+ Integrar aprendizajes formales.

* Permitir a los alumnos integrar y relacionar unos conocimientos con otros y
ejecutarlos cuando sean necesarios.

* Permitir y orientar la ensefianza.

Estas ocho competencias estan definidas en el marco de la LOE:

1. Competencia en comunicacion lingliistica.

2. Competencia matematica.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

4. Tratamiento de la informacién y competencia
digital.

5. Competencia social y ciudadana.

6. Competencia cultural y artistica.

7. Competencia para aprender a aprender.

8. Autonomia e iniciativa personal.

Asi pues, presentan algunas diferencias con las propuestas y establecidas por la
Recomendacion de la Union Europea: las competencias que hacian referencia a la
comunicacion lingiiistica se unieron debido al plurilingliismo en Espafia y a la
complicacién que hubiera sido diferenciar la lengua materna con la lengua extranjera.
En el caso de la competencia matematica y tecnologica se subdividid ya que ésta era
una sola, aunque con una diferenciacion interna. Se adaptaron la denominacion de
algunas de las competencias ya que el grupo que estuvo trabajando en ello, no lo hizo
sobre las versiones definitivas de las competencias propuestas por la Recomendacion

Europea.
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Por otro lado, hemos de considerar que el curriculo se estructura en areas de
conocimiento y en materias. Las primeras para la Educacion Primaria y las segundas
para ESO. Y son los decretos mencionados anteriormente los que se van a encargar de
establecer el modo en como se han de conseguir dichas competencias béasicas. Atun asi
debemos ser conscientes que drea y materia no van en sentido paralelo a competencias,
sino que todas las areas y materias son las encargadas del desarrollo de las
competencias y aunque parezca que alguna competencia sea mas fuerte y tenga una
conexion mas estrecha, como es el caso de la matematica por tener el area de
matematicas, se debian complementar con el trabajo interrelacionado con otras areas
para que se consiguiera un trabajo cohesionado entre area, materia y competencia.

A continuacion -Tabla 5-, se puede observar la relacion que existe entre las
competencias y las areas curriculares, tanto en la Educacion Primaria como en la

Educacion Secundaria, sacada de los Reales Decretos mencionados anteriormente.
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Tabla 5

Relacion entre areas curriculares y competencias basicas en la Educacion Primaria

Competencias y areas Conocimientos del Educacion Artistica Educacion Educacion para la Lengua Lengua Matematicas
Medio natural y Fisica ciudadania y los castellana extranjera
Cultural derechos humanos y literatura

C. Comunicacion Lingiiistica

C. Matematica

C. Conocimiento e
interaccion con el mundo
fisico

Tratamiento de la
informacion y c. digital

C. Social y ciudadana

C. Cultural y Artistica

C. Para aprender a aprender

Autonomia e iniciativa
personal

Fuente: Bordon, 2011., 63 (1), pp.63-75
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Tabla 6
Relacion entre areas curriculares y competencias basicas en la Educacion Secundaria Obligatoria
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C. Comunicacién
Lingiiistica

C. Matematica

C. Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Tratamiento de la
informacién y c.
digital

C. Social y
ciudadana

C. Cultural y
Artistica

C. Para aprender a
aprender

Autonomia e
iniciativa personal

Fuente: (Bordon, 2011, pp. 63-75)
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Como hemos podido observar en las dos tablas anteriores, existe una relacion
entre areas, materias y competencias, que favorece a la hora de potenciar las areas
transversales como ya se definieron anteriormente en la LOGSE. Ademas,
comprobamos que algunas de las competencias corresponden a todos los docentes, lo
cual significa que seria imposible, dar a entender que se realiza de modo voluntario.

La dificultad viene cuando se habla de la metodologia que se debe usar para
conseguir las competencias. Serd, por tanto, tarea de cada centro y de cada docente
utilizar los medios, los recursos y las metodologias adecuadas para conseguir los
objetivos. Si que es cierto, que se puede apreciar en los curriculos en el apartado de los
criterios de evaluaciéon cuyos decretos en que se regulan las ensefianzas minimas
reforzando las competencias.

Si concebimos la evaluacion para relacionar el proceso de ensefianza-aprendizaje
lograremos competencias transversales y comprensivas, siendo el docente el encargado
de enfocar su programacion al logro de las mismas mediante el cambio de los propios
procesos buscando la interrelacion del conocimiento, de despertar el interés por el saber,
de saber realizar una reflexion critica de lo aprendido y de abrir el camino hacia el
saber.

Los anteriores decretos indican que: «/a organizacion y el funcionamiento de los
centros y las aulas, la participacion del alumnado, las normas de régimen interno, el
uso de determinadas metodologias y recursos diddcticos, o la concepcion, organizacion
v funcionamiento de la biblioteca escolar, entre otros aspectos, pueden favorecer o
dificultar el desarrollo de competencias asociadas a la comunicacion, el andlisis del
entorno fisico, la creacion, la convivencia y la ciudadania, o la alfabetizacion digital ».

Sera también importante el desarrollo de la préctica tutorial, incluyendo también

las actividades complementarias y extraescolares, desde el punto de vista de la
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perspectiva del logro de las competencias basicas. Una vez se condiga podremos decir
que se han desarrollado las competencias basicas.
Un punto crucial e imprescindible es el proyecto curricular de cada centro con

caracter global y orientador que facilite la actuacion a todos los docentes.

DEFINICION DEL CONSTRUCTO DE COMPETENCIA MUSICAL

Los motivos principales por los que hemos realizado el estudio del constructo de
CM desde un modelo de cohesion social, en primer lugar, viene dado por la gran
relacion que tiene esta area con el resto de las asignaturas troncales del sistema
educativo de régimen general, como pueden ser las matemadticas, el lenguaje, las
ciencias... Pero también por la gran importancia que tiene la musica como medio de
cohesion social, concepto destacado en uno de los principales fines de la educacion en
nuestro sistema educativo, nombrado como: "La formacion para la paz, el respeto a los
derechos humanos, la vida en comun, la cohesion social, la cooperacion y solidaridad
entre los pueblos asi como la adquisicion de valores que propicien el respeto hacia los
seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el
desarrollo sostenible”.

Hemos visto la necesidad de realizar un estudio exhaustivo de este constructo y
mas adelante en el siguiente capitulo, de como la educacion musical se ha ido
introduciendo en el sistema educativo de régimen general y como se ha relacionado con
las diferentes areas del curriculo.

La definicion mas exacta de competencia cultural y artistica, actualmente
llamada competencia en conciencia y expresion cultural viene dada por el Ministerio de

Educacion LOE (2006) de la siguiente manera:

67



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

“La competencia en conciencia y expresion cultural implica conocer,
comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y
respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas
como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte

de la riqueza y patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la
propia capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades
relacionadas con los diferentes codigos artisticos y culturales, para poder
utilizarlas como medio de comunicacion y expresion personal. Implica
igualmente manifestar interés por la participacion en la vida cultural y por
contribuir a la conservacion del patrimonio cultural y artistico, tanto de la

propia comunidad como de otras comunidades.

Asi pues, la competencia para la conciencia y expresion cultural requiere de
conocimientos que permitan acceder a las distintas manifestaciones sobre la
herencia cultural (patrimonio cultural, historico-artistico, literario, filosofico,
tecnologico, medioambiental, etcétera) a escala local, nacional y europea y su
lugar en el mundo. Comprende la concrecion de la cultura en diferentes autores
vy obras, asi como en diferentes géneros y estilos, tanto de las bellas artes
(musica, pintura, escultura, arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatro y
danza) como de otras manifestaciones artistico-culturales de la vida cotidiana
(vivienda, vestido, gastronomia, artes aplicadas, folclore, fiestas...). Incorpora
asimismo el conocimiento bdsico de las principales técnicas, recursos y
convenciones de los diferentes lenguajes artisticos y la identificacion de las
relaciones existentes entre esas manifestaciones y la sociedad, lo cual supone

también tener conciencia de la evolucion del pensamiento, las corrientes
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estéticas, las modas y los gustos, asi como de la importancia representativa,

expresiva y comunicativa de los factores estéticos en la vida cotidiana.

Dichos conocimientos son necesarios para poner en funcionamiento destrezas
como la aplicacion de diferentes habilidades de pensamiento, perceptivas,
comunicativas, de sensibilidad y sentido estético para poder comprenderlas,
valorarlas, emocionarse y disfrutarlas. La expresion cultural y artistica exige
también desarrollar la iniciativa, la imaginacion y la creatividad expresadas a
través de codigos artisticos, asi como la capacidad de emplear distintos

materiales y técnicas en el disefio de proyectos.

Ademas, en la medida en que las actividades culturales y artisticas suponen con
frecuencia un trabajo colectivo, es preciso disponer de habilidades de
cooperacion y tener conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las

contribuciones ajenas.

El desarrollo de esta competencia supone actitudes y valores personales de
interés, reconocimiento y respeto por las diferentes manifestaciones artisticas y

culturales, y por la conservacion del patrimonio.

Exige asimismo valorar la libertad de expresion, el derecho a la diversidad
cultural, el dialogo entre culturas y sociedades y la realizacion de experiencias
artisticas compartidas. A su vez, conlleva un interés por participar en la vida
cultural y, por tanto, por comunicar y compartir conocimientos, emociones y

sentimientos a partir de expresiones artisticas.

Asi pues, para el adecuado desarrollo de la competencia para la conciencia y

expresion cultural resulta necesario abordar:
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— El conocimiento, estudio y comprension tanto de los distintos estilos y géneros
artisticos como de las principales obras y producciones del patrimonio cultural y
artistico en distintos periodos historicos, sus caracteristicas y sus relaciones con la
sociedad en la que se crean, asi como las caracteristicas de las obras de arte
producidas, todo ello mediante el contacto con las obras de arte. Esta relacionada,
igualmente, con la creacion de la identidad cultural como ciudadano de un pais o

miembro de un grupo.

— El aprendizaje de las técnicas y recursos de los diferentes lenguajes artisticos y

formas de expresion cultural, asi como de la integracion de distintos lenguajes.

— El desarrollo de la capacidad e intencion de expresarse y comunicar ideas,
experiencias y emociones propias, partiendo de la identificacion del potencial
artistico personal (aptitud/talento). Se refiere también a la capacidad de percibir,

comprender y enriquecerse con las producciones del mundo del arte y de la cultura.

— La potenciacion de la iniciativa, la creatividad y la imaginacion propias de cada
individuo de cara a la expresion de las propias ideas y sentimientos. Es decir, la
capacidad de imaginar y realizar producciones que supongan recreacion,
innovacion y transformacion. Implica el fomento de habilidades que permitan
reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos y exige desarrollar el
autoconocimiento y la autoestima, asi como la capacidad de resolucion de

problemas y asuncion de riesgos.

— El interés, aprecio, respeto, disfrute y valoracion critica de las obras artisticas y
culturales que se producen en la sociedad, con un espiritu abierto, positivo y

solidario.
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— La promocion de la participacion en la vida y la actividad cultural de la sociedad
en que se vive, a lo largo de toda la vida. Esto lleva implicitos comportamientos que

favorecen la convivencia social.

— El desarrollo de la capacidad de esfuerzo, constancia y disciplina como requisitos
necesarios para la creacion de cualquier produccion artistica de calidad, asi como

habilidades de cooperacion que permitan la realizacion de trabajos colectivos.”

Viendo la gran relevancia que tiene la musica y su estudio para conseguir una educacion
de calidad, conocemos como ha ido introduciéndose ésta en el sistema educativo de
régimen general y como hemos nombrado anteriormente, como ha sido su evolucion.
Tenemos en cuenta ademas para el estudio e investigacion de esta tesis doctoral, el
constructo definitivo de CM qué fue validado por el comité de jueces expertos y que

desde el inicio aparecia definido por el Ministerio de Educacion de la siguiente forma:

“La competencia en conciencia y expresion cultural implica conocer,
comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y
respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas
como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte

de la riqueza y patrimonio de los pueblos ™.

Pero para hablar de educacion musical como competencia y antes de centrarnos
en la definicion del constructo que queriamos para introducirlo dentro del modelo de CS
hemos considerado los tres ambitos a los que se asocia la educacion musical segun

Tourifian y Longuera, (2010):

1. La musica como ambito general de educacion que, desde la experiencia y la

expresion artistico-musical, aporta valores educativos igual que cualquier otra
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materia o contenido de areas de experiencia educativas realizando el caracter y el

sentido propio del significado de educacion.

2. La musica como ambito de educacion general, es decir, como ambito que
forma parte de la educacion artistica comin de los escolares y desarrolla el
sentido estético y de lo artistico por medio de contenidos y formas de expresion

musicales.

3. La musica como ambito de desarrollo profesional y vocacional.

El tipo de definicidon de constructo que necesitdbamos para el modelo de CS era
la definicion de educacion musical enfocado al Sistema Educativo de Régimen General

y no al de Enseflanzas Artisticas (tanto regladas como no regladas).

Se tuvo en cuenta el concepto de competencia musical como instrumento de

educacion para el ambito general de la educacion.

Este concepto de CM tuvo alguna modificacion después de hacer las oportunas
revisiones por los diferentes jueces expertos en el dmbito de la educacion y que
investigaron en el proyecto: Sistema Educativo y Cohesion Social: disefio de un modelo

de evaluacion de necesidades (SECS/EVALNEC).

El resultado y definicion del concepto de CM con el que se trabajo en la

investigacion fue el siguiente:

Percibir, conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y

disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos. Apreciar el hecho
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cultural en general y el hecho artistico en particular, lleva implicito disponer de
aquellas habilidades y actitudes que permiten acceder a sus distintas manifestaciones

potenciando procesos cognitivos habilidades de pensamiento comunicativo,

sensibilidad, sentido estético, para emocionarse, disfrutarlas y valorarlas.
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CAPITULO Il
EVOLUCION DE LAS ENSENANZAS

MUSICALES A LO LARGO DE LA HISTORIA
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EVOLUCION DE LAS ENSENANZAS MUSICALES A LO LARGO DE LA HISTORIA

Para conseguir uno de los objetivos de esta investigacion, se ha realizado un
estudio sobre como la educacion musical se ha ido introduciendo en el &mbito general

de la educacion y paralelamente en las universidades.

En este capitulo realizamos un andlisis sobre la regulacion de las ensefianzas

generales desde el siglo XIX hasta la actualidad.

La educacion musical ha sido y es una materia totalmente desatendida tanto en
el curriculum como en el sistema educativo en general. Pero cabe destacar lo que dice
Puelles, “no se puede hablar, en rigor, de la existencia de un sistema educativo en
Espania hasta la aparicion del liberalismo politico” (Puelles, 2004, p.91) dado que, en

el Antiguo Régimen, no existia una organizacion como tal.

Ha sido necesario realizar un estudio sobre la formacion de los maestros en
educacion musical en Espafia y como desde principio del siglo XX se ha ido

incorporando la musica en el sistema.

En Espafia, desde principio del siglo XX se impartié la asignatura de musica
siendo uno de los objetivos de dicha materia la defensa y trasmision del arte y la cultura
popular, fundamentalmente en la difusién de nuestro folclore, mediante la ensefianza de
canciones, danzas y aspectos genéricos culturales del mismo, con una doble funcion

educativa:

a) El conocimiento y aprendizaje de los alumnos de Magisterio de nuestro patrimonio

musical y sus raices culturales.

b) Su posterior transmision y ensefianza en la escuela Primaria.
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No se ha tratado su ensefianza con la misma uniformidad en todas las Escuelas
de Magisterio, ha dependido, fundamentalmente, del tiempo disponible de las materias
desarrolladas en cada Escuela o Facultad y de los aspectos curriculares que los

profesores han utilizado en sus clases.

Los cambios de gobierno y la politica han afectado siempre al sistema educativo
y se han dictado leyes con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza la cual se ha ido
renovando y transformando en consonancia con las necesidades socio culturales de cada
época historica.

Las materias y contenidos del curriculo educativo han ido cambiando. Algunas
han sido eliminadas o han desaparecido de los planes de estudio, otras, por el contrario,
han surgido paulatinamente y se han implantado en las nuevas estructuras de renovacion
pedagbgica, como es el caso de la educacion musical.

Observando la evolucioén que han tenido las Escuelas de Magisterio y los planes
de estudio que se han desarrollado a partir de la creacion de la primera Escuela para la
formacién de maestros en el siglo XIX se incluye la musica en cada una de ellas.
También analizamos en qué medida el arte y la cultura popular musical han estado
presentes en la educacion general basica y en los diferentes planes de estudio.

Diferentes aspectos relacionados entre si son los que constituyen la evolucion
historica, legislativa, socioldgica y curricular de la Educacion Musical.

En este marco tedrico, exponemos cudles han sido estos acontecimientos y de
qué manera han afectado a la evolucién de la formacion del profesorado de musica,
tratando de relacionar las leyes mas significativas que han configurado el sistema
educativo con los acontecimientos politicos y sociales en Espafia en el siglo XX y XXI,
y exponiendo coémo la musica y la cultura musical popular se han ido incorporando

paulatinamente a la educacion general obligatoria, asi como los motivos que han hecho
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posible su presencia en los estudios basicos del alumnado y su evolucion en las
Escuelas de Magisterio, hoy dia todas, Facultades.

Por encima de todos estos cambios politicos, comenzamos el siglo XXI
preguntandonos, ;jhacia donde se dirigen las ensefianzas artisticas en los distintos
modelos educativos de la Educacion General en las etapas de Infantil, Primaria y

Secundaria?

Una respuesta muy importante fue la de Federico Mayor Zaragoza, presidente de
la Fundacion Cultura para la Paz, a favor de la promocion de la Educacion Artistica y de
la creatividad en la escuela, dentro del marco de la XXX Sesion de la Conferencia

General de las Naciones Unidas de Paris en el afio 1999. Y que dice:

En un mundo en el que las estructuras familiares y sociales se
transforman a causa de unos impactos -a menudo negativos- sobre los nifios y
los adolescentes, la escuela del siglo XXI debe ser capaz de anticiparse a las
nuevas exigencias, concediendo un lugar privilegiado a la ensefianza de unos
valores y unas materias artisticas que favorezcan la creatividad. Ha llegado el
momento de permitir que los nifios que acuden a la escuela se beneficien de esta

ensenanza.

Seguin los términos del Acta fundacional de la UNESCO la dignidad del
hombre exige la difusion de la cultura y la educacion en pro de la justicia, la
libertad y la paz. En consecuencia, en nombre de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la educacion, la ciencia y la cultura hago una solemne
llamada a los estados miembros de la UNESCO para que tomen las medidas
administrativas, financieras y juridicas adecuadas a fin de que la ensefianza de

las artes -que incluyen materias tales como la poesia, las artes plasticas, la
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musica, el teatro, la danza o el cine- tengan caracter obligatorio a lo largo del
ciclo escolar, es decir, desde la escuela infantil hasta el ultimo anio de la
ensefianza obligatoria (Conferencia General de las Naciones Unidas de Paris,

1999).

En casi todos los paises de UE se ha consolidado la ensefianza de la plastica y la

musica en los curriculos de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

En estas etapas, estos procesos se fundamenten en la realizacién de experiencias
personales, vivencias ludicas y gratificantes con el fin de despertar el interés y
desarrollar la imaginacion creadora de los escolares. Se trata, por lo tanto, de motivar al
alumnado con el fin de crear aptitudes y actitudes, aunque el objetivo de la educacion
general no es formar artistas sino abrir las posibilidades expresivas que en algunos casos

les llevaran a una meta profesional artistica.

En definitiva, la incorporacion paulatina de la musica a las ensefianzas de
régimen general ha tenido su gran justificacion en la ampliacion de la cultura al sistema
general educativo y en dar a conocer a todo el alumnado otros mecanismos de expresion

y comunicacion.

ANTECEDENTES: FINALES DEL ANTIGUO REGIMEN HASTA LA LEY
MOYANO EN 1857.

Fue a causa de la revolucion francesa y de la invasion napoleodnica y gracias a la
aprobacion de las Cortes de Cadiz cuando se cre6 la Constitucion de 1812. Esta
proclamo6 la soberania de la ley sobre el rey y con ello una organizacion de toda la
sociedad con los siguientes principios: libertad, igualdad y propiedad. Gracias a la
Constitucion Espaiiola, Espafia tuvo un titulo preliminar en la instruccién publica, mas

concretamente, el IX en el cual quedaron plasmadas innovaciones en el dmbito de la
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educacion, mas concretamente, por haber defendido la universalidad de la Educacion
Primaria con un mismo sistema educativo para todo el estado espafiol. Y fue a partir de
este momento donde se empezaron a encontrar especialmente los politicos en la
situacion de que era necesario la creacion de una ley general de instruccion publica con

el objetivo de crear y desarrollar unos principios constitucionales.

A pesar de las idas y venidas producidas por los cambios politicos, y las
necesidades socioculturales que habia a lo largo del tiempo, se elaboré un informe
llamado “Informe Quintana” en el afio 1814 el cual tuvo una gran relevancia para la
educacion espafiola. Este con el paso del tiempo sufrié algunas modificaciones,

convirtiéndose en norma legal en el afio 1821.

La postura del “Informe Quintana” era defender la educacion universal,
uniforme, publica y libre. El problema vino con el golpe de estado y el alzamiento
militar con el general Elio. Y qué sucedio con el golpe de estado en el ambito de la
educacion? Con este suceso Espaia sufrid otro gran palo cultural. Esta vez el estado
declar6 nula la Constitucion y los decretos de las Cortes y con ello se volvié al conocido

Antiguo Régimen, por lo que la educacion Primaria volvi6 a pasar a manos de la Iglesia.

La siguiente estructura politica entre los afios 1820-1823 supuso un avance muy
importante para la educacion. Esta estructura surgié con el nombramiento militar de
Rafael de Riego. A esta ley se la conocié como Ley del Reglamento General de la

Instruccion Publica de 1821.

Esta ley a diferencia del Antiguo Régimen estaba dividida en primera, segunda y
tercera ensefanza. Ademads, lo importante era que la educacion estaba estructurada en

publica y privada, aunque la que se potencio fue la publica.
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Ya en 1823 el poder lo tenia el rey Fernando VII, el cual falleci6 10 afios mas

tarde. Ademas, se produjeron unas reformas con el Plan de Calomarde:

-Plan literario de estudios y arreglo general de las universidades del Reino (1824).

-Plan y Reglamento de escuelas de primeras letras del Reino (1825).

-Reglamento General de las escuelas de latinidad y colegios de humanidades (1826).

La uniformidad en los estudios universitarios y su reglamentacion, la
centralizacion del sistema educativo, la jerarquizacion del gobierno, la inspeccion y la
creacion de los equipos directivos en los colegios, fueron las nuevas caracteristicas que

ofreci6 este plan.

Fue en esta época (1823-1833) cuando se empezaron a distinguir las dos
tendencias: moderados y progresistas. Se le llamo6 “época liberal” y en ese momento
ocupaba el reinado la reina Maria Cristina. Tanto los moderados como los progresistas
trataron de fortalecer sus ideales y con ello eliminar las imposiciones religiosas y
privacidad de la educacion. Con esto llego el principal antecedente de la Ley Moyano

del 1857 llamado: Plan General de Instruccion Publica (Plan de Duque de Rivas).

Con este plan se diferenci6 de forma clara las tres divisiones o grados de

ensenanza que existian en ese momento en el ambito educativo.

Tabla 7

Etapas de la educacién en el régimen general.

PRIMARIA SECUNDARIA SUPERIOR
Elemental Elemental Facultades
Superior Superior Escuelas especiales

Estudios de erudicion
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Una vez aprobada la Constitucion de 1837 se intentd llevar a cabo los preceptos

constitucionales, pero hubo dificultades y no se llevaron a cabo.

El siguiente paso vino con los afios de la “década moderada” que llegd con la
Constitucion de 1845 dos afios después del reinado de Isabel II en el cual se pretendia
servir al pais de forma liberal y al mismo tiempo guiando a la politica. En el ambito
educativo del momento existia el llamado “Plan General de estudios” o “Plan Pidal”
produciéndose en éste un retroceso importante en el &mbito educativo. Todo lo que se
convirtid en universal se anuld y se renunci6 a la gratuidad de todos los grados,

estableciendo las bases para la que seria la siguiente nueva ley: “Ley Moyano de 1857

FINALES S.XIX PRINCIPIOS DEL S.XX: 1857-1945.

En el afio 1857 estaba la llamada Ley de Instruccion Publica conocida también
como Ley Moyano aunque no fue hasta el afio 1945 cuando se dictaron las Leyes
Generales. Segun Capitan (2000) desde el afio 1857 con la “Ley Moyano” y hasta el afio
1945 todos los cambios educativos se regularon mediante decretos los cuales afectaron
de forma parcial a la educacion primaria, secundaria y universitaria debido a que no se
dictaron durante ese periodo otras Leyes Generales aunque si cabe mencionar que a
partir del afio 1939 se fueron creando las Escuelas Normales de Instruccion Publica del
Reino.

El principal motivo por el que se produjo un pardn en la evolucion en el sistema
educativo espafiol fue por la guerra civil y aunque hubo muchos esfuerzos por la parte
del bando republicano gracias a la publicacion de decretos en 1936 y 1937, la musica en
la educacién primaria y secundaria solo se podia observar gracias a la enseflanza de

canciones € himnos.
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LAS ENSENANZAS MUSICALES ANTES DEL SIGLO XX.

A partir del 1970 se le dio una gran importancia a la Educacion Musical en las
escuelas porque la psicologia unia los hitos del desarrollo evolutivo de cada etapa junto
con la experiencia musical.

En esta etapa se puede distinguir la ensefianza de la musica profesional y la
ensefianza de la musica en la escuela con la Educacion General Basica.

La ensefianza de la musica profesional se impartia a través ejercicios y obras de
musica con una cierta dificultad técnica progresiva e iba exclusivamente dirigida a
aquellos alumnos/as que querian ser musicos profesionales, necesitando para ello una
serie de aptitudes especificas. En el segundo caso es totalmente diferente.

En la ensefianza general, el principal objetivo que tiene la educacion musical es
llegar a todos los alumnos tengan o no aptitudes o interés hacia esta materia desde las
didacticas especificas con la especialidad de Musica en la escuela. El tipo de
metodologia apropiada dio a luz un nivel de motivacion de todos los estudiantes, ya que
no solo se trataba de aprender el tradicional lenguaje musical y sus diferentes técnicas,
sino que se trataba de acercarse y familiarizarse con todos los nifios mediante una
realidad musical de una forma experimental, participativa y con un enfoque
globalizador para conseguir una mejor calidad en la ensefianza musical.

El enfoque de las didacticas a partir de la formacion del profesorado de musica
por la Universidad con los cursos de formacion C.A.P (curso de adaptacion pedagogica)
revolucionando la educacion musical con una mejora que potencié la formacion del
profesorado de musica tanto de educacion infantil, como primaria y secundaria,
incrementando sus métodos de ensefianza en sus estudios iniciales y de postgrado. Por
ello, tuvo gran importancia y relieve la formacion del maestro en educacion musical a lo

largo de la historia en Espaia.
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La repercusion de esta nueva via de formacion para el profesorado de musica dio
lugar a que la musica fuera adscrita a educacion infantil-primaria y secundaria y como
consecuencia: la importancia del maestro en educacidon musical y afios mas tarde la
educacion musical en educacion especial y expresion musical en audicion y lenguaje.

La formacion de los maestros en nuestro pais, como indicdbamos, ha sido muy
importante y es desde principios del siglo XX, cuando la asignatura de musica se ha
impartido como tal dentro del aula, teniendo como objetivo principal transmitir y cuidar
el arte y la cultura popular con una doble funciéon educativa.

La primera funcion esta relacionada con la adquisicion de conocimientos y el
aprendizaje de los alumnos de magisterio en lo que se refiere a los aspectos culturales y
musicales y sus raices y la segunda funcion y la principal de los maestros de educacion
musical es la de transmitir el conocimiento y la ensefianza a las aulas de educacion
primaria.

La inclusion de la Educacion Musical en magisterio fue decisiva para las

especialidades:

-Educacion Musical para los musicos.

-Educacion Musical para la especialidad de educacion infantil, primaria, educacion

especial y educacion y lenguaje.

Esta situacion nos lleva en el siglo XXI a los Masters o formacion de segundo

grado.

EVOLUCION DE LA MUSICA EN LAS ESCUELAS DE MAGISTERIO.

A lo largo de la historia de la educacion han surgido diferentes leyes educativas
que han ido cambiando en funcion de las necesidades socioculturales de la sociedad.

Estas leyes empezaron a surgir a partir del siglo XIX a raiz de la revolucion francesa.
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Pero fue la Constitucion Espafiola de 1812 la que incorpor6 la idea de la educacion con
necesidad de organizacion y financiacion en la cual habia de intervenir el Estado y fue a
partir de ese momento cuando surgi6 la necesidad de asentar las bases para implantar un
Sistema Educativo. La implantacion definitiva de la primera ley surgio en el 1857 con la

llamada “Ley Moyano™.

Desde el ano 1858 hasta 1898 hubo un periodo en el que la educaciéon musical
aln no estaba integrada en los planes de estudio y tampoco en las universidades ni en la
carrera de Magisterio ya que fue un periodo dificil en el que el &mbito educativo solo
estaba enfocado a la escolarizacion y alfabetizacion.

Fueron épocas de cambios primero con Gamazo en el 1898 y luego con el
ministro Garcia Alix cuando se produjo una modificacion en el ambito educativo con el
Real Decreto de 6 de Julio de 1900. En este Decreto se reformaron las Escuelas
Normales y la Inspeccion de Primera Ensefianza con el objetivo de modificar y mejorar

la formacion de los maestros.

Empezaron a ser tiempos mejores para la educacion Musical ya que fue la época
en la que aparecieron en los planes de estudio la educacion musical como tal en el Plan
de Estudio de Magisterio del grado Superior, con el nombre de Musica y Canto. Pero no
fue hasta el afio 1901 con el ministro de Romanones y su Reforma, la incorporacion de

la musica en la educacion primaria, media y universitaria.

La siguiente reforma en el ambito educativo surgié en el afio 1903 con el
ministro Gabino Bugallal. Esta propone la introduccién de la musica y canto en las
Escuelas Normales en los dos cursos del Magisterio Superior. Dos afos mas tarde con
el ministro Juan de la Cierva y la imposicion de su plan suprimiendo el grado elemental

y el grado superior, supuso un gran cambio en la educaciéon musical y se imparte en los
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cuatro primeros afos la asignatura de musica y la de canto en los dos primeros afos, el

cual el ministro Andrés Mellado no llevo a cabo por no haber presupuesto suficiente.

Fue a principios del siglo XX, cuando la educacion musical se introdujo tanto en
los planes de estudio de Magisterio como en la educacion general con el objetivo de

crear interés por el sentimiento patridtico.

La educacion musical, se introdujo en el sistema educativo general con el nuevo
siglo, siendo los representantes mas importantes en esta introduccién de la materia el
belga Ovidio Decroly (1871-1932) y la italiana Maria Montessori (1946-1952), quienes
inculcaron su interés por la educacion musical. El objetivo en esta época era que a los
alumnos/as de los colegios les gustara la asignatura de musica y que fuera mas cercana a
ellos. Fueron propuestas como las de James Mursell, las que dieron e impulsaron la
creatividad y la innovacion en cuanto a educaciéon musical se refiere, pero debemos
saber que al mismo tiempo se dieron a conocer diferentes metodologias del lenguaje
musical que han sido muy importantes y que actualmente lo siguen siendo. Hablamos

de la metodologia, como la de Dalcroze, Kodaly y Orff.

Estas metodologias tuvieron un gran impacto en la educacion musical y como
tal, hubo paises como Alemania, Suiza o Hungria en los que se crearon asociaciones de
padres y de musicos artistas con el fin de expandir dichas metodologias. El resultado de

esto fue un gran movimiento musical artistico creado en el 1902.

Este avance fue totalmente rechazado por Espafia que no se pronuncid a esta
gran innovacion, aunque hay que resaltar que Catalufia si que se actualizd con estas
metodologias musicales para las Escuelas y Colegios. Esta innovacion en Catalufia se

produjo gracias a Irineu Segarra, Joan Llongueres y Manuel Borgufio que fueron los
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principales responsables y los que se encargaron de difundir el método Dalcroze (Oriol,

2005).

Tal fue el movimiento sobre estas metodologias que desde 1914 hasta 1936, un
grupo de catedraticos que formaban la Institucion Libre de Ensefianza fundada en 1876
fueron el punto més importante de la cultura espanola y los que enfocaron estas
innovaciones y metodologias hacia la educacion en nuestro pais ya que solo se estaban

desarrollando fuera de él.

Junto con ellos, la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Cientificas fundada en el 1907 tuvo grandes iniciativas para mejorar y facilitar los
estudios en el extranjero y de esa forma becar a alumnos/as para estudiar la nueva

metodologia Dalcroze.

En 1914 se implantd un nuevo Plan de Estudios siendo ministro Bergamin
Garcia. En este Plan se implant6 la obtencion del titulo de Maestro con duracion de
cuatro afios impartiéndose la musica en los dos primeros y elaborando cada escuela sus
propios programas para la misma y para el resto de materias, es decir, cada Escuela

Normal tenia sus propios programas.

Ya con la dictadura de Primo de Rivera (1923-1930) se mantenia el continuo
trabajo por introducir la mlsica como una asignatura mas en el sistema y seguia por
tanto dando sus frutos. Esta vez desde el Ministerio de Instruccion Publica, entre los

afios 1929-1930, mediante cursos de canto y ritmica para maestras.

Fue mediante el Real Decreto de 3 de junio de 1909, cuando se cred la Escuela
Superior de Magisterio (1909-1932) con el principal objetivo de introducir la formacion

de los docentes de las Escuelas Normales y de los Inspectores de Ensefianza de
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primaria, desapareciendo la Escuela Superior de Magisterio en 1932 pasando ésta a la

Seccion de Pedagogia de la Universidad de Madrid (Ruiz Berrio, 1979).

Aun asi y estando por medio la segunda Republica (1931-1936), continuaban
realizdndose grandes esfuerzos para que la cultura musical se expandiese a toda la
poblacion. Una gran colaboracién fue la de la Institucion Libre de Ensefianza que
realizd grupos para las Misiones Pedagdgicas y de esa forma difundir la cultura y la
innovacion que existia en la ciudad a aquellas personas que vivian en pueblos y aldeas
alejados de la misma, con el objetivo de que estuviesen integrados en la sociedad. Para
ello creaban diferentes agrupaciones musicales en las que participaban algunos maestros

yendo de un pueblo a otro para continuar la expansion de la musica.

Ya en el ano 1931 se empez6 a considerar al maestro como una parte esencial de
la educacion del pais y de la transmision de los valores. En esta época se requeria estar
en posesion del titulo de Bachiller para poder acceder a los estudios de Magisterio. En
esta época el sistema de oposiciones desaparecio, se introdujeron en los programas las
asignaturas optativas y con ello se acepto el acceso directo a esta rama de estudios. El
avance fue grande y se le denominé Plan Profesional, el cual se consideré como uno de

los mejores y avanzados progresos en el ambito de la educacion.

En los dos primeros cursos de Magisterio se impartia la asignatura de musica
mediante ritmos, canciones, audiciones...Segun Lorenzo (2002): “A las Escuelas
Normales también se les asigno otras funciones como labor complementaria y de
extension docente: la celebracion de cursillos o conferencias, reuniones literarias o

musicales”.

Pero la verdadera causa de la interrupcion en la evolucion del ambito educativo
fue la guerra civil espafiola, aunque si hubo grandes esfuerzos como la publicacion de
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Decretos en el afio 1936 afectando especialmente a la Educacion Primaria, Media y
Universitaria y en el afio 1937 a la Ensefianza Profesional para que esa interrupcion no

ocurriera.

Con todo esto, la musica continuaba sin tener un programa claro para que fuera
impartida como una asignatura. En la primera parte del siglo XX y gracias a la
contribucion de la Ensefanza Musical en las Escuelas de Magisterio se decidid
contribuir a la conservacion del arte y la cultura popular y en algunas otras Escuelas

mediante una vision general de la historia de la musica.

La introduccién de la musica en las aulas, continuaba siendo en estos momentos

mediante la practica de canciones populares pero con un doble objetivo:
1-Practicar el estilo popular mediante canciones.
2-Conocer nuestra cultura musical para preservarla.

Esto, sin dejar de lado la danza, que también era impartida aunque de una forma

que no se reflejaba en los programas.

LA EDUCACION MUSICAL EN LA EPOCA FRANQUISTA (1939-1975).

En esta época se volvia a retroceder en cuanto a la inclusion de la educacion
musical en el sistema. Se volvieron a reestructurar los planes de estudio de Magisterio y
aunque estos cambios fueron cortos (1940-1942) se volvio al plan del 1914 mediante el
cual cada Escuela Normal estructuraba su plan. Este, se basaba en el aprendizaje de

solfeo, teoria y canto sin ningun objetivo didactico.

Ya en el aflo 1945 con la Ley de la Reforma de la Ensefianza de la Educacion
Primaria y el enfrentamiento producido entre la iglesia y la falange en el 4mbito de la

educacion surgié un nuevo periodo educativo. Esta vez los temas que hacian referencia
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al catolicismo estaban contemplados en esta nueva ley no como sucedid con la
educacion musical que solo estaba contemplada como una asignatura complementaria y

a veces con sentido ideologico.

Este cambio legislativo también afectd a la asignatura de musica que se impartia
en los estudios de Magisterio ya que en este caso era en los tres primeros cursos dentro

de los Cursos de Especializacion.

Tabla 8

Materias dentro de la asignatura de musica.

Utilizacion del canto coral para educar la voz, el oido, el sentido ritmico y la accion vocal
conjunta

Canto
Coral

Despertar la aficion por la buena musica mediante la audiciéon de composiciones, que
partiendo de lo folclérico, llevan hasta la musica sinfonica

Audicion

Conocimientos de los mas destacados aspectos exigidos por una minima cultura musical

Cultura
Musical

Fuente: (Oriol, 2012).

El siguiente nuevo plan para las Escuelas de Magisterio producido en 1950
siendo ministro Ibafiez Martin fue el mas importante para el avance de la educacion
musical en el dmbito educativo. Este plan tuvo una duracion de 17 afios. En este
momento la carrera de Magisterio tenia una duracion de tres afios y la musica formaba
parte del programa en el segundo y tercer curso con una duracion de dos horas a la

s€mana.

A continuacion, surgieron dos leyes, la del 1964 con la obligacion de la
educacion obligatoria hasta los 14 afios y la del afio 1965 con la reforma de la

Educacion Primaria. Esta ultima se caracterizd por el aumento de los estudios de
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Magisterio y la necesidad y exigencia del Bachillerato Superior para poder ser maestro.

Dos afios mas tarde, en 1967 se fijaron los programas y se modifico el Plan de

Estudios siendo ministro Lora Tamayo.

La duracion de éste fue de 4 afios y fue uno de los planes mas destacados junto
con el del 1931. De estos 4 afos de estudios el tltimo estaba dedicado a la practica de la
ensenanza asignando una retribucion econdomica a los alumnos/as. Fue destacado por
darle un gran impulso a la formaciéon de los maestros lo cual foment6 la creacion de
mejores profesionales para la escuela ademas de existir también la ensefianza mixta que
anteriormente no existia. Aqui la asignatura de musica se impartia en los dos primeros

cursos.

Fue una vez finalizada la guerra civil cuando el gobierno de ese momento
decidi6 dictar una Ley de Reforma de la Ensefianza Primaria de 1945 donde estaban
plasmados todos los temas en relacion al nacionalismo y al catolicismo como
consecuencia del enfrentamiento entre la iglesia y el bando de la falange en educacion.

En ese momento la musica alin no tenia ninguna importancia en la educacion
primaria, aunque si aparecia de forma espontdnea y se le consideraba como una materia
optativa en la cual lo tnico que se hacia era cantar. Fue en este periodo donde se vio la
necesidad de elaborar programas para la formacién del ciudadano y su espiritu nacional,
para el hogar, para el arte, afiadiéndose a estas las actividades complementarias
artisticas.

En un principio la musica era impartida por el maestro generalista y esta
solamente tenia un caracter complementario y por ese motivo todo el peso e importancia
que pudiera haber tenido recaia en la aficion del maestro para impartirla. Dado que en

esta época aun no existian las especialidades de maestro, fue un periodo en Europa en el
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que la pedagogia musical fue muy expandida y fue por eso por lo que se crearon y se
dieron a conocer diversos tipos de métodos de educaciéon musical.

El resultado de esto fue un movimiento de innovacion educativa musical el cual
fue totalmente rechazado por Espafia, salvo en la parte de Catalufia que fueron
introduciendo estos métodos de forma paulatina.

Fue en la siguiente Ley sobre la ampliacion de la escolaridad obligatoria hasta
los 14 afios producida en 1964 continuada por otra posterior en 1965 sobre Reforma de
la Ensefianza Primaria donde se produjo la expansion de los estudios de magisterio y la
obligatoriedad del Bachillerato Superior para el acceso a dichas escuelas.

En la ensefianza secundaria la musica era impartida por mujeres las cuales

fomentaban principalmente la musica popular y su investigacion.

LEY GENERAL DE EDUCACION Y FINANCIAMIENTO DE LA REFORMA
EDUCATIVA (1970-1990).

Esta Ley se dictd bajo la dictadura del general Franco y fue propuesta por el
Ministro de Educacion Villar Palasi, suponiendo en esta época una enorme innovacion
en todos los niveles educativos, siendo todo un sintoma de motivacion para el
profesorado. Fue aprobada el 4 de agosto de 1970 y el objetivo de esta era reformar de
forma integral todo el sistema educativo.

Fue en esta ley donde la carrera de Magisterio se introdujo en las Universidades
y donde los maestros pudieron dar clases a alumnos de 12 y 13 afios, o lo que era lo
mismo, quinto y sexto curso de E.G.B (ensefianza general bésica). Esto dio lugar a que
los licenciados fueran sustituidos por los maestros, la cual cosa produjo una
manifestacion por parte de los estudiantes.

A raiz de estos acontecimientos producidos en esta Ley, nacieron los I.C.E

(institutos de ciencias de la educacion) abordando la formacién del profesorado. Poco a
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poco se fue dando importancia a la formacion en educacion musical y su incorporacion
en la ensefanza general del sistema educativo, siempre con la idea de mejorar en cuanto
a pedagogia y metodologia de aprendizaje. Aun asi y aunque la figura del maestro
especialista en musica no existia, quien se encargaba de la ensefianza de la musica en el
aula era el maestro generalista, quien apenas tenia la formacion suficiente para impartir
y sacar el maximo provecho de esta materia. Y es por esto, que se le empezd a dar
verdadera importancia a los movimientos de innovacion educativa musical en el sistema
educativo.

Esto se produjo en la época de los 70 hasta el afio 1982 cuando se dict6 el Real
Decreto 1194/1982 de 28 de mayo. A partir de éste, los Conservatorios Profesionales de
Musica empezaron a expedir los titulos de Licenciados Universitarios, lo cual favorecid
a los estudiantes para poder presentarse a las oposiciones y poder impartir clases en el
Bachillerato. Estas fueron convocadas por primera vez en el curso académico 1984-
1985.

Fue ya en el afio 1981 con la finalizacion del gobierno de U.C.D (unién del
centro democratico), cuando el Ministerio de Educacion decidio trasformar los
programas educativos de la Educacion Primaria, aportando una nueva distribucion de
las horas en las asignaturas. En esta remodelacién del programa la musica tenia
determinado un horario distinto al anterior en el que constaba de:

- 5 horas semanales en el Primer Ciclo.
- 2 horas semanales en el Segundo Ciclo.
- 2 horas semanales en el Tercer Ciclo.
En esta reforma la educacion artistica estaba dividida en dos materias: plastica y

musica. En cuanto al profesorado, hay que destacar que fue aqui la primera vez que
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quedd plasmada e indefinida la funcion del maestro para la ensefianza de la musica,
aunque no estaba aplicada en la mayoria de los centros educativos.

Los programas que se introdujeron en el sistema fueron muy favorables para la
ensefianza de la educacion musical, los cuales constaban de una serie de objetivos a
alcanzar que marcaban un aumento importante en el avance de la musica con respecto a
la Ley General de Educacion.

Esta ley, bajo la propuesta del ministro Villar Palasi y la dictadura del General
Franco, fue dictada y aprobada en el afio 1970, siendo un gran avance y mejora para el
ambito educativo al mismo tiempo que una gran motivacion para los docentes porque se
trataba de una reforma con muchas mejoras las cuales se estuvieron debatiendo dos afos
antes.

Los principios generales que se implantaron en el nuevo sistema educativo de

Régimen General fueron los siguientes:

1. Igualdad de oportunidades para toda la poblacion.

2. Apertura pedagogica.

3. Calidad en la educacion.

4. Reforma de los planes de estudio y sus contenidos.

5. Autonomia de los Centros Educativos.

6. Innovacion Pedagogica con nuevos métodos de ensenanza-aprendizaje.

7. Formacion de los docentes.

8. Dignificacion Social y Econdémica de la profesion docente.
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9. Creacion y Planificacion de un Sistema Educativo.

Fue en 1971 cuando se elabor6 el nuevo Plan de Estudios de Magisterio de un
modo provisional, aunque dur6 18 afios. Continuaron los cambios y en 1977 se llegd a
conseguir una mayor autonomia y a la vez mayor especializacion en la figura de los

maestros. Con esto se introdujeron las diferentes especialidades:

- Ciencias.

- Ciencias Humanas.

- Filologia.

- Educacion Preescolar.

- Educacion Especial.

Fue en ese momento cuando a las escuelas de Magisterio se les empezaron a
llamar Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de Educacion General
Bésica empezando a recobrar mas importancia la musica como asignatura del sistema

siendo su programa mas rico en contenidos formado por:

e Lenguaje Musical.

e Historia de la Musica Universal.
e Historia de la Musica Espafiola.
e Folclore.

e Canciones.

e Ritmo.

e Metodologia de las audiciones.

e Flauta dulce.
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e Agrupaciones instrumentales.

e Didactica de la Musica.

Con estos nuevos contenidos en la asignatura se garantizaba una mayor calidad
de la ensefianza en la educacion musical. La duracion de esta asignatura era de dos

cuatrimestres, pero se amplié a dos afios de los tres que eran la carrera.

A partir de la Monarquia Constitucional de Juan Carlos I y con el paso a la
Democracia en 1976 siendo UCD (unidon de centro democratico)el partido que
gobernaba en ese momento, la Educacion Musical en Primaria estaba dentro del area de

Expresion Dinamica la cual se compartia con la Educacion Fisica.

El reconocimiento por la educacion musical y su aplicacion en la educacion
general iba en aumento y con interés para su innovacion en la pedagogia utilizada para
el desarrollo de los objetivos, contenidos, evaluacion y horarios para la aplicacion

dentro del aula.

El objetivo en ese momento era el de: enseriar cantos populares y regionales,
pasos de danza folclorica y audiciones de canciones infantiles, populares, regionales y

de toda clase de musica (Ministerio de Educacion y Ciencia,1970), pp.41-42).

Continuaba sin existir como tal los maestros de educacién musical, provocando
la falta de legislacion y regulacion juridica creando de esa forma que muchos centros

dependientes del estado incluyeran la musica en sus programas.

Persistia el problema con la falta de existencia de maestros especialistas en
musica para impartir la asignatura, aunque en los centros de ambito privado, al ser ésta
una asignatura obligada, los diferenciaba del resto de los publicos porque con ello
tenian mas innovacion pedagogica-educativa para la musica.
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En cuanto termind el periodo del gobierno de UCD en el afio 1981 se produjo un
cambio en la estructura de la educacion primaria. El horario escolar y la distribucion del
tiempo de las clases junto con la variacion de los programas fueron los dos puntos que
se modificaron quedando la educacion artistica con una duracidon de 5 horas semanales
en el primer ciclo de primaria, de 2 horas en el segundo ciclo y de 2 horas en el tercer

ciclo. Esta estaba compuesta a su vez por tres asignaturas:

- Educacion plastica.

- Educacion musical.

- Dramatizacion.

Fue la Ley General de Educacion la que renovo estos programas aportando una
riqueza a la educacion musical creando un gran avance en cuanto a los objetivos y
actividades propuestas contemplando el desarrollo del arte y la cultura popular,
renovando como anteriormente hemos dicho el Ciclo Medio (3°, 4° y 5° de E.G.B.). En
este ciclo el bloque nimero 2 estaba dedicado a la Musica Tradicional Colectiva con

los siguientes objetivos:

- conocer las canciones tradicionales de su entorno;

- conocer y practicar un repertorio de juegos tradicionales con implicaciones

musicales;

- familiarizarse con los ritmos mds caracteristicos de nuestro folclore;

- conocer y usar algunos instrumentos populares de percusion y asociarlos a algunas

celebraciones de tradicion local;
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- conocer romances y leyendas populares, asi como, celebraciones de tradicion local

con contenido musical;

- llegar a unos conocimientos musicales, basandose en los recursos mas elementales

del folclore

(Ministerio de Educacion y Ciencia, 1984a: pp.163-164).

Para el ciclo Superior formado por 6°, 7° y 8° de E.G.B. el bloque numero dos
prestaba su atencion a la Musica Tradicional y Colectiva con el propdsito de cumplir los

siguientes objetivos:

- conocer y cantar canciones de diversas regiones y en sus respectivas lenguas,

- lograr capacidades de coordinacion motriz mediante el baile de danzas populares;

- reconocer las peculiaridades que tiene la danza en las diferentes regiones esparnolas,

- desarrollar la capacidad de investigacion sobre el hecho popular del entorno,

Ademas de estos 4 objetivos y de practicar y utilizar el repertorio de musica
folclérica iniciado en el Ciclo Medio, para llegar a conocimientos musicales propios del
Ciclo Superior (Ministerio de Educacién y Ciencia, 1984b: pp.189-190), se indicaban

numerosas actividades.

Al mismo tiempo, se fue introduciendo y fijando la musica en los Centros de
Ensenanza Media con el articulo 24 de la Ley, incluyendo la Educacion Estética en los
centros de Bachillerato, prestando atencion al Dibujo y a la Musica. Con ello, aumentd
la contrataciéon de profesorado de musica, llegando ya en el afio 1970 con el Real

Decreto 1194/1982 de 28 de mayo, la equiparacion entre titulos expedidos por los
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Conservatorios de Musica a Licenciado Universitario y con ello facilitando a este tipo
de profesorado presentarse a oposiciones de Musica de Bachillerato convocadas en el

curso académico 1984-1985.

LRU: LA REFORMA UNIVERSITARIA DE 1984,

Esta ley diferenciaba la universidad del resto de las ensefianzas regidas por la
Ley General de Educacién, aunque ain en esta época no se desarrollaron ni
disposiciones legales ni leyes para aplicarla de forma real. La Ley de la Reforma
Universitaria (1984) dio lugar a un nuevo plan de estudios: Plan de Estudios de
Musicologia de la Universidad de Oviedo definido el cual como: «especialidad de
musicologia, dentro de la seccion de historia del arte, de la facultad de geografia e
historia». Este nuevo plan tenia una duracion de dos cursos académicos y era una

titulacion de segundo ciclo. Su Orden fue promulgada al amparo de la Ley de 1970.

Este titulo tenia la misma validez que el que se obtenia en los Conservatorios
Superiores o también llamado Profesor Superior de Musicologia ya que la total
integracion entre la Universidad y el Conservatorio no se produjo en la Ley General de
Educacion. Lo que se pretendia era crear a licenciados universitarios para que ocupasen
las plazas de Catedraticos de Bachillerato y poder impartir la asignatura de Musica que
fueron creadas al amparo de un RD de febrero de ese mismo afio, que casi seguro

estaban previstas para ser convocadas.

En noviembre de 1987 con la publicacion del RD 1497/1987 y el
establecimiento de las pautas en comun para el sistema de las titulaciones universitarias
oficiales con validez para todo el pais, eran efectivas las Ordenes del Real Decreto
185/1985 para regular los estudios de tercer ciclo de los estudios universitarios y la

expedicion del titulo de doctor, postgrado, etc. Asi mismo, surgi6 la normativa sobre los
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titulos: LRU enfocada a los tres ciclos de la ensefianza universitaria que conllevo una
serie de necesidades educativas en la Ley Orgénica de Ordenacion General del Sistema
Educativo de 1990. Estas estaban reflejadas en el marco normativo sobre las titulaciones
universitarias. Fue en este momento, donde se renovaron las de musica y especialmente
la de Magisterio mediante la publicacion en agosto del 1991 en el RD 1440/1991. Fue la
LOGSE y su reconocimiento a las nuevas necesidades educativas principalmente para la
educacion primaria las que condujeron a la titulacion de maestro formada por siete

especialidades:

-Infantil.

-Primaria.

-Lengua Extranjera.

-Educacién Fisica.

-Educacion Musical.

-Educacion Especial.

-Audicion y Lenguaje.

La necesidad de una educacion integral y globalizadora en el sistema educativo
fueron las causantes de la inclusion en €1, de la titulacion de Maestro- Especialidad en
Educacion Musical y con ello la existencia de la Didactica y Expresion Musical en la
educacion como asignatura troncal general en el resto de especialidades menos en la de

Audicién y Lenguaje.

El objetivo fundamental era lograr con esta especialidad la formacion de los
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maestros generalistas de primaria especializados en educacién musical debido a que se
estructuraba el plan de estudios con asignaturas troncales de psicopedagogia, de
educacion primaria y su didactica y ademas las relacionadas con la educacién musical y

su didactica.

En cuanto al Plan de Estudios de 1977 y las referencias que se hacian en 1991
eran diferentes ya que se pasaban de unas especialidades de Primaria en letras con
Filologia y Ciencias Humanas y Naturales a otras relacionadas con las Lenguas

Extranjeras, la Educacion Fisica y la Educacion Musical.

La desaparicion del plan de estudios relacionado con la Ley de 1970 conocido
como Licenciatura de Filosofia y Letras en el que se dividia la Geografia y Arte, en la
seccion de Historia de Arte y la Musicologia aprobandose desde el 1984 sustituyendo
mediante un RD en el 1995 por el titulo universitario de Licenciado en Historia y
Ciencias de la Musica, aunque era independiente del de Historia del Arte. Esta primera
titulacion de historia y Ciencias de la Musica hizo desaparecer la de Musicologia que
también era impartida por algunas universidades y conservatorios superiores, pero aun
asi continuaban siendo titulaciones del area de Musica no de Musicologia y los
profesionales que obtenian esta titulacion eran licenciados y por tanto podian impartir

las clases en las aulas de educacidn secundaria.

En el ano 1985 con la introduccion de los estudios de tercer grado conducentes a
las titulaciones de Doctor, surgi6 la posibilidad de poder ampliar los estudios con esta
licenciatura en musicologia y poder obtener un doctorado en musica o como se le

denominaba: “Doctor en Historia v Ciencias de la Musica”.
y

En 1998 surgieron unos cambios en este tipo de titulaciones denominandose

2

como “Doctores por la Universidad de...” en ¢l constard el titulo de licenciado
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correspondiente y con ello su programa de doctorado asociado y los cursos realizados

por el alumnado.

LEY ORGANICA DE ORDENACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO.
ANO 1990 (L.O.G.S.E).

Desde el afo 1982 hasta el curso académico 1986-1987 se realizaron varias
reformas educativas entre ellas la de la reforma del ciclo Superior de E.G.B., en el 1983.
Pero no fue hasta la propuesta del ministro Javier Solana con su publicacion del Libro
Blanco para la Reforma del Sistema Educativo, cuando se introdujeron las
caracteristicas de la nueva Ley, siendo estas:

- Obedecer a un gran cambio y experimentacion y debate publico.

- Impulsar una amplia y gran reforma del sistema educativo.

- Coincidencia de la reforma del sistema educativo con un proceso de innovacion y de
cambio.

- Se intentd unificar todo el sistema educativo.

Tanto en la educacion infantil como en la educacion primaria la musica formé
parte del sistema educativo. En la primera, dentro del Area de Comunicacion y
Representacion y en la segunda como parte de las Ensefanzas Artisticas, de igual
manera que ocurria con la plastica y la dramatizacién. Lo mismo ocurria en la etapa de
Educacion Secundaria. En esta, ya se presentaba la musica como un area del curriculo
totalmente definida.

A partir de este instante, es donde se empezaron a crear las especialidades de los
maestros, en concreto la de maestro musical. Este fue un gran paso y avance para la
educacion musical y su inclusion definitiva en el sistema de régimen general de
educacion ya que se crearon en las Universidades la Especialidad de Maestros en

Educacion Musical y con ello la introduccion definitiva de la musica en la educacion
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primaria. Recordemos que esta materia era casi nula en la educacidon general. Y fue
definitivamente en los afios 60 cuando se empez6 a tener un conocimiento exacto de
incluir la musica en el curriculo escolar, empezando a dar frutos en la Ley General de
Educacion en la educacion primaria y en la educacion secundaria, sin embargo, en la
ensenanza publica al no haber casi maestros de musica fue casi totalmente desatendida y
en la educacién secundaria se vio la necesidad de contratar a profesores de forma
progresiva, convocando oposiciones para solucionar el problema en el afio 1984. Fue en
la LOGSE, donde ya se dispuso en todos los centros de ensefianza primaria y de
secundaria la implantacion de la educaciéon musical por disponer de profesorado
especializado.

Pero en el ano 1991, como anteriormente hemos mencionado, con el ministro
Solana se crearon las 7 especialidades de Maestro y con ello la mejora de la formacion
de maestros en esta especialidad ya que ésta presentaba una serie de créditos troncales

obligatorios, optativos y de libre configuracion propuestos por la Facultad para dicho

Plan de Estudios.

Tabla 9

Materias Troncales Especificas Maestro Especialidad Educacién Musical
Materias Créditos
Agrupaciones musicales 8
Didactica de la Expresion Musical 8
Formacion Instrumental 8
Formacion Ritmica y Danza 4
Formacion Vocal y Auditiva 4
Historia de la Musica y del Folclore 4
Lenguaje Musical 4
Practicum 16
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Total de créditos 56

Fuente: (Oriol, 2012).

Tabla 10

Materias Obligatorias Especificas. Maestro Especialidad en Educacién Musical

Materias Créditos
Canto Escolar y Formacion de Coros 4
Fundamentos de la Expresion Musical 4
Metodologia de la Expresion Musical 4

Total 12

Fuente: (Oriol, 2012)

Tabla 11

Materias Optativas y de Libre Configuracion

Materias Créditos
Elaboracion del material didactico musical 4
Guitarra 4
Movimiento y Juego dramatico 4
Principios de armonizacion e instrumentacion 4

Total 16

Fuente: (Oriol, 2012).

En las Tablas 9-10 y 11 podemos observar que los créditos que se estudiaban en
magisterio en la especialidad de educacion musical eran 76, los cuales formaban el 34%
de la carga lectiva total. Gracias a este porcentaje, la educaciéon musical evoluciond
mucho debido al plan de estudios. Una de las asignaturas que mas hincapié hacia en el
aprendizaje de nuestro patrimonio cultural y artistico fue la Historia de la musica y

folclore junto con algunas troncales mediante la practica como la Formacién Vocal,
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Formacion Ritmica y Danza y Didéctica de la Expresion Musical al igual que las
asignaturas optativas de Elaboracion de cualquier recurso didactico musical.

Con la LOGSE se empieza a defender en mayor medida el arte y la cultura
popular. En esta defensa estd incluido el folclore musical en todo el curriculo y su
desarrollo de la educacion musical incluso los decretos posteriores pues tuvieron
especial atencion en que estuviera atendido el patrimonio cultural.

Pero lo que verdaderamente destaca en este Titulo Preliminar en su primer
articulo es la importancia que se le da a la cultura artistica y social ya que es la
encargada de elaborar y transmitir el significado de las ideas, vivencias y sentimientos y
con ello la cultura de un pueblo. Con la LOGSE la educaciéon musical constaba de tres
bloques:

1. Bloque de Expresion Vocal y Canto (contenidos conceptuales).
2. Bloque de Expresion Instrumental.
3. Bloque de Movimiento Ritmico y Danza (contenidos conceptuales).

Pero es en la introduccion del bloque de Musica y Cultura donde se exponen los
criterios y la secuenciacion de la asignatura, siempre dependiendo del contexto y del

medio musical en el que los alumnos estaban rodeados.

De este modo, lo que se pretendia era trabajar de forma paralela los contenidos
del Area del Conocimiento del Medio y los de Musica siendo muchos de ellos iguales,
como eran los elementos de comunicacion y expresion de valores culturales, valorando

el Patrimonio Artistico- Musical y su respeto.

El objetivo era proyectar las ensefianzas minimas en educacidon primaria para

responder a las demandas de la sociedad y a nuestra cultura apreciando su valor.
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El folclore no constituia un bloque de contenidos en si, pero quedaba reflejado
en los contenidos que se impartian y en las actividades y recursos que utilizaban en
clase los docentes de musica con los alumnos, ya que lo que se pretendia era transmitir
el patrimonio cultural del pueblo a través de las administraciones siendo para estas una
obligacion el que no desaparecieran. Todo este apoyo al folclore venia enfocado en los

curriculos de la ensefanza para ser transmitido en la escuela.

Aunque verdaderamente podriamos decir que en la Ley General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE) 14/1970, de 4 de agosto (BOE de 6 de
agosto) la musica formaba parte del curriculo de la educacion general obligatoria pero
no se implantd definitivamente en su curriculo de musica hasta la Ley Orgénica 1/1990,
de 3 de octubre con la LOGSE (BOE de 4 de octubre). Asi pues, la asignatura de musica
ya no era impartida por docentes que no tuvieran la especialidad en educacion musical

sino maestros con la especialidad en educacion musical.

De esta forma, la musica formaba parte de dos ambitos. Uno profesional,
realizado en los conservatorios de musica y el otro &mbito en las escuelas. El primero
formando parte de las ensenanzas de régimen especial y el segundo en el ambito de las
ensefianzas obligatorias de régimen general. Aunque hemos de remarcar que en el
primer dmbito de ensefianzas de régimen especial estan tanto los conservatorios como

las escuelas de musica.

Por tanto, podriamos deducir que la LOGSE lleva consigo una mayor
democratizacion en la etapa de la educacion secundaria ampliando la etapa de
obligatoriedad hasta la edad de los 16 afios, enfocando en esta la méxima atencion al

alumnado y su proceso de aprendizaje como principio pedagodgico.

Sin embargo, los curriculos se innovaron y los valores educativos, sociales y
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humanos llegaron a potenciarse, adecudndose las enseflanzas para la vida laboral y

profesional y orientar adecuadamente a las necesidades de cada tipo de alumnado.

El constructivismo, fue un concepto que adoptd esta ley ya que se consideraba
que: “fodo el conocimiento es construido por una persona cuando interacciona con el

medio y trata de comprenderlo” (Domingo, 2003, p.46).

Pero en realidad, japorté algo nuevo esta ley a la educacion musical?

No seria cierto si dijéramos que la inclusion de la educacion musical como area
en el sistema educativo del sistema de régimen general se incluy6 en la LOGSE, ya que
esta ya fue integrada en la Ley General de 1970. La novedad que surgio fue la de
implantarla como area curricular independiente y proporcionarla a través de recursos
educativos y pedagodgicos, para equipararla en cuanto a nivel al resto de las areas

curriculares.

Para la etapa de educacion infantil la educacion musical fue implantada junto
con el area de comunicacidon y representacion a nivel de expresion musical (Bernal y
Calvo, 2000). Pero para la siguiente etapa (educacion primaria) la educacion musical
compartié protagonismo junto con la educacion plastica, la dramatizacion, las artes y la

cultura y de esa manera formar la educacion artistica.

En la etapa educativa de la LOGSE esta materia se presentaba con un caracter

independiente, formada a su vez por 6 grandes bloques:

- Expresion vocal y canto.

- Expresion instrumental.

- Movimiento y danza.
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- Lenguaje musical.

- Musica en el tiempo.

- Mtisica y comunicacion.

A partir de estos 6 bloques en que quedaba dividida la asignatura de musica,
podemos observar que ésta no seria totalmente teorica, sino que habia una combinacion
entre la practica y la teoria. En ese momento el docente que la impartiera deberia estar

especializado en la materia de educacién musical.

La estructura horaria asignada para esta materia fue la de 2 horas para los tres
primeros cursos y 3 horas para la optativa del cuarto curso. En Bachillerato se ofertaba
como optativa y pasd a convertirse en materia para la modalidad del Bachillerato

musical con la Reforma de las Humanidades en el afio 2000.

En general, en cuanto al recorrido de la educacion musical en el sistema
educativo de régimen general, y haciendo referencia a la LOGSE, ésta introdujo una

regulacion de las ensefianzas musicales haciendo que surgiera el interés hacia la musica.

La mejora en educacion musical empez6 a surgir, segiin decia Mariano Pérez
Gutiérrez, a partir de los afios 80, fecha en la que el concepto musical “Romantico” en
la educacion musical dejé ya de ser utilizado solo para la aristocracia y para los musicos

de élite.

La pretension era conectar las enseflanzas musicales con la estructura del sistema
educativo de régimen general y que se pudieran organizar de forma flexible con el
objetivo de contribuir al desarrollo integro del ser humano, tanto en el caracter

individual como en el cardcter social, asi como para los diferentes grados de
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profesionalizacion.

La implantacion de la educacion musical en el curriculo de la Ensefianza en el

Sistema educativo de Régimen general en las diferentes etapas:

1. Educacion Infantil.
2. Educacion Primaria.
3. Educacién Secundaria Obligatoria

4. Ensefanza Secundaria Post-Obligatoria.

Las bases fundamentales de esta ley en la educacion infantil eran la percepcion y
la expresion para fomentar la comunicacion. La experimentacion con las diferentes
sonoridades, tanto de los diferentes objetos como del propio cuerpo ya que son los
descubrimientos del alumnado de educacion infantil en el area de musica, lo que hace
que perciban y desarrollen la sensorialidad y la afectividad auditiva y con ello el
movimiento corporal natural y la iniciandose al ritmo, al canto y a manejar los
instrumentos sonoros y a improvisar.

Esto conlleva a que escuchen, observen, reconozcan, manipulen y expresen en
las diferentes situaciones de la vida y decidan qué les gusta.

En la educacion infantil, los encargados de impartir la musica son los mismos
especialistas de esta misma etapa, los cuales no estan formados pedagodgicamente para
impartir la educacion musical. Como consecuencia la musica que se imparte en esta
etapa no es de calidad suficiente ni contiene coherencia curricular.

Para este problema, la LOGSE contempldé en su art.16 que los maestros
especialistas en educacion primaria asesoraran a los docentes de educacion infantil para

impartir la materia, facilitindoles diferentes materiales y recursos y asi de esa forma
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paliar el problema. Aunque en la realidad, no exista esta conexion entre los docentes de
estas dos etapas.

En cuanto a la educacion primaria, la educacion artistica segun el Real Decreto
1006 de 14/06/1991, la expresion y representacion en musica, en plastica y en
dramatizacioén debido a que se aprehende, se expresa y se comunica mediante diversos
aspectos de la realidad exterior e interior de los alumnos.

Estos tres bloques mencionados (musica, plastica y dramatizacion) presentaban
un aspecto globalizador dentro de la misma area, los cuales repercutian en la practica.
No obstante, el Disefio Curricular Base para Educacion Primaria estaba desarrollado en
la Resolucion de 5 de marzo de 1992 (BOE del 24) por lo que el programa del
curriculum musical establecia las orientaciones a la vez que se distribuian los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion para cada uno de los ciclos.

En la LOGSE el proyecto educativo de cada centro sera facilitado por la
administracion, programaciones y desarrollo que integraban el Proyecto Curricular de la
Educacion Musical teniendo la posibilidad el docente de ejercer adaptandose al contexto
tanto econdmico como social del centro para poder atender a la diversidad del
alumnado. Con todo este proceso de innovacion en cuanto a legislacion, el profesor
adquiridé mas responsabilidad.

Aun asi, con toda la reforma que ocurri6 en la LOGSE, en la mayoria de los
centros no se llevo a cabo un aula dotada de materiales necesarios para impartir la
asignatura de musica como la ley indicaba, ya que las donaciones por parte de la
administracion no llegaban. La gran consecuencia fue que nunca se llevo a la practica
de forma integra esta reforma, aunque si podemos decir que si se llevo en cuanto a
materiales y recursos ofertados por las diferentes editoriales, que enseguida los

facilitaron a los centros, proporcionando una mejora de la calidad educativa.
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El problema continuaba existiendo en la LOGSE por la falta de carga lectiva en
el area de la educacion artistica ya que no habia ninglin tipo de orientacion por parte del
ministerio hacia la misma plantedndose la idea de que ésta fuera impartida durante 3
horas a la semana, repartidas entre la musica, la danza y la dramatizacion. Esto no
queria decir que cada una tuviera 1 hora a la semana ya que en realidad no quedaba
redefinida de una forma exacta. Asi pues, entre la falta de organizacion en cuanto a
horario y los recursos facilitados, que eran escasos, los especialistas no podian impartir
con suficiente calidad la materia.

Por otro lado, continuaba existiendo el problema con los maestros, que por
medio de las habilitaciones, cursos...continuaban impartiendo la asignatura de musica
sin tener la especialidad ya que anteriormente con realizar cursos de perfeccionamiento,
cursos de formacion...podian impartirla, siendo el resultado negativo con la reforma de
la LOGSE, ya que unos docentes utilizaban una metodologia innovadora y otros
continuaban con la forma antigua, impidiendo de esta forma que avanzara la educacion
musical en el sistema.

En cuanto a la educacion secundaria obligatoria y segtin el Real Decreto 6/9/91
(BOE 19/9/91), esta area tendria un enfoque mas globalizador que el de la educacion
primaria, el enfoque es mas practico en cuanto a metodologia. Reflejandose tres puntos
importantes en los que la educacion se basa:

1. La musica como lenguaje.
2. La musica como medio de comunicacion.
3. La musica como estética.

Las capacidades perceptivas, la audicion, la expresion a través de la voz, la

practica con los instrumentos musicales y la danza continuardn en proceso de desarrollo

de forma paralela como se realizd en la educacion primaria, pero siempre a través de los
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ambitos cognitivos, psicomotores y emocionales dado que en la actualidad los centros
son mas autonomos a la hora de realizar los proyectos educativos, proporcionandoles
libertad para realizar recursos atendiendo al contexto en el que se situa cada uno y a la
vez adaptandose a la diversidad del alumnado facilitando una cohesion entre padres y
madres, alumnado y docentes.

Esta cohesion se vera reflejada en los documentos de cada centro educativo:

-Proyecto educativo de centro.

-Proyecto curricular de etapa.

-Programacion general del centro.

Estos tres documentos se realizan y revisan de forma anual adaptandolos a cada
etapa y a cada curso y siempre atendiendo a las necesidades del tipo de alumnado y
proporcionando las posibles lineas de mejora mediante la programacion de aula en el
area de educacion musical en la etapa de educacion secundaria obligatoria.

Partiendo de la necesidad de estos documentos que son actuales en cada centro
educativo, sucedio6 la gran diversidad en la formacioén pedagogica de los profesores de
musica de educacion secundaria, debido a que obtenian la licenciatura en el
conservatorio o en las universidades. El resultado de esta diferencia en la formacion
académica y pedagogica, presentaba diferencias a la hora de impartir la materia de
musica debido a la metodologia que utilizaba cada docente.

Habitualmente se basaba en el estudio de la historia de la musica clésica sin
prestar atencion a la cultura musical de la actualidad, las cuales deberian incluirse en el
curriculum para reflejar en €1, el avance en la educacion musical y el acercamiento de la
asignatura mas a la realidad de los alumnos mediante el trabajo e investigacion de los

docentes dentro de las aulas.

113



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

En cuanto al bachillerato y segin el Real Decreto 1700/1991 de 29 de
noviembre, en el (BOE 2-12-91) quedaron tres finalidades bien distinguidas:
- Formativa.

- Orientadora.
- Preparadora.

Estas tres finalidades mencionadas, estaban relacionadas con los ambitos del
saber, de la cultura y de la profesionalizacion por ser las encargadas de definir cada
modalidad del bachillerato.

Segun lo establecido en el articulo 41 de la Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre
de ordenamiento General del Sistema educativo, cabia la posibilidad de que el
alumnado obtuviese el bachillerato con el tercer ciclo aprobado de las ensefianzas
profesionales de musica, anteriormente denominado grado medio, y las materias
comunes de bachillerato aprobadas, que sigue en vigor.

Mais exactamente el articulo mencionado en el parrafo anterior se expresa y
desarrolla de esta manera: “Las Administraciones educativas facilitaran al alumnado la
posibilidad de cursar simultaneamente las ensefianzas de musica o danza y las de
régimen general. A este fin se adoptaran las oportunas medidas de coordinacion
respecto a la organizacion y ordenacion académica de ambos tipos de estudios que
incluiran, entre otros, las convalidaciones y la creacion de centros integrados™.

Con el desarrollo de estos centros integrados lo que se pretendia era favorecer a
los estudiantes que realizan los estudios musicales en el conservatorio, los cuales
compaginaban los estudios de régimen especial con los de régimen general. Segun
Manuel Angulo (1904-1995), este fue el avance mas importante que se produce en esta

legislacion.
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Para concluir con la LOGSE, hablaremos del avance de las Ensefianzas Artisticas

Superiores y Profesionales en el sistema y su inclusion en la Universidad.

LAS ESCUELAS TECNICAS Y DE BELLAS ARTES EN LA LEY GENERAL DE

EDUCACION (1970).

Dentro de este tipo de ensefianzas estan:

» Las Escuelas Técnicas y de Bellas Artes que quedaron generalizadas en las
ensefianzas artisticas y que quedaron sujetas a un desarrollo reglamentario
posterior.

» El Titulo de 2° Ciclo de la especialidad de Musicologia (BOE 17-12-1984), en el
1991, dentro de la LOGSE.

» El Titulo de Primer Ciclo de Maestro especialidad Educacion Musical (BOE 11-
10-1991).

» Licenciatura en Historia y Ciencias de la Musica (BOE 2-06-1995).

Gracias al Real Decreto 1542/1994 de 8 de Julio (BOE 9-OS-1994) hubo un
gran avance ya que se reconocio el Titulo Superior de Musica desde las Ensefianzas de
Régimen Especial, donde muchos titulados en los conservatorios pudieron realizar los
estudios de Doctorado y realizar las investigaciones en la universidad. Pero aun asi,
continuaba existiendo el problema como: ;Se puede conseguir el reconocimiento de las
Titulaciones Superiores Artisticas como Universitarias como ocurrié con los estudios en
la Facultad de Bellas Artes mediante el contenido del articulo 42.4 de la Ley organica
1/1990 de 3 de octubre?...

La siguiente ley promulgada fue en el afio 2002 con el nombre de: Ley Organica
de Calidad de la Educacion (LOCE), tenia como intencion reformar y mejorar la

anterior ley educativa. Dado que surgié un cambio politico con la entrada en el gobierno

115



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

del partido socialista, esta ley se paralizo y, por tanto, no existieron modificaciones en
las diferentes etapas de Infantil, Primaria o Bachillerato, aunque si en la Secundaria
donde se produjo un gran retroceso en la educacion musical ya que la propia materia
perdio carga lectiva, contando con una hora en el primer ciclo, dos en tercer curso y en
el cuarto curso como optativa de tres horas semanales.

Esta derogd totalmente la anterior y sus cuatro principales principios eran:

Calidad, Equidad, Esfuerzo compartido y Compromiso con la Unién Europea.

LEY ORGANICA 2/2006, DE 3 MAYO DE EDUCACION (LOE).
La Ley Organica 2/2006, de 3 mayo, de educacion (LOE) pretendia alcanzar la

calidad, la equidad, el esfuerzo compartido y el compromiso con la Unién Europea por

ser los principales principios.

Cada punto tenia unas caracteristicas que a continuacion explicaremos:

Tabla 12

Principios de la LOE.

PRINCIPIO DESCRIPCION

Calidad Educativa Proporcionar al maximo una calidad educativa en
todas las etapas del sistema educativo.

Equidad Se produce con la colaboracion de todos los

miembros de la comunidad educativa en el
momento en que colaboran para conseguir el

anterior principio.

Esfuerzo compartido y compromiso con la Calidad + Equidad = Esfuerzo compartido a la
Union Europea vez que el compromiso con los objetivos
educativos anteriormente planteados por la Union

Europea.

116



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

Dado que el objetivo planteado era afianzar los desafios del sistema educativo,
el planteamiento era conseguir las diferentes metas del mismo que fueron

proporcionadas.

En este punto, la educacion musical en las etapas de educacion infantil y en la de
educacion primaria aparecian incluidas dentro de otras areas. No ocurria lo mismo en la
Secundaria. En ésta, la asignatura de musica se entendia y se le prestaba atencion como

un hecho cultural, a la vez que como un lenguaje y un medio de comunicacion.

De hecho, la materia estaba dividida en dos partes: la expresion y la percepcion.
La expresion que se practica mediante la interpretacion y la creacion musical y la
percepcion que se practica a través del desarrollo de las capacidades tanto auditivas

como comprensivas.

Un punto muy importante en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo de
Educacion (LOE) (BOE de 4 de Mayo), fue que el concepto de ensefianza de régimen
especial continuaba manteniéndose, aunque no de la misma forma. En ésta no se
mantenia el titulo en el ambito profesional como ocurria en la LOGSE, aunque si que se
implant6 la educacion artistica como asignatura en la educacion general. Fue en el
articulo 18.2 de la LOE, cuando la educacion artistica pasa a formar parte del curriculo
de la educacion primaria y de la educacion secundaria siendo en esta Gltima también
obligatoria para sus alumnos al igual que sucedia con la educacion plastica y visual
(articulos 24-25 de la LOE). Algo diferente ocurria en el Bachillerato que en el que

existian tres modalidades:

1. Bachillerato de Artes.

2. Bachillerato de Ciencias y Tecnologia.
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3. Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales.

Los tres bachilleratos permanecian en el articulo 34 de la LOE, pudiendo afirmar
de esta manera que con la LOE la educacion artistica quedaba integrada en el sistema de
formacion profesional de forma precisa y clara (articulo 45 de la LOE). Si que es cierto
que, en esta nueva Ley, lo que se pretendia con la educacion artistica era realizar o
intervenir de forma pedagdgica para ser esta utilizada como método de apoyo y asi
mejorar las metodologias de aprendizaje y la formacion del individuo tanto en el ambito
de la especialidad como en el de la profesionalizacion (Tourinan,1995). En la LOE las
ensenanzas artisticas se introdujeron de forma definitiva en el sistema educativo, siendo
estas, tanto las enseflanzas de musica, las de danza, las de arte dramatico, las de
conservacion y restauracion de bienes materiales como las de arte plastico y disefio.

Desde entonces se plantearon nuevos retos en el ambito educativo.

El objetivo no era ni crear a profesionales de la musica ni a personas con
vocacion hacia la musica. El verdadero objetivo de la musica en la LOE era que, a
través de la asignatura de musica, los alumnos pudieran desarrollar y potenciar las
diferentes destrezas, habilidades, actitudes y conocimientos necesarios para que
pudieran desarrollar a lo largo de su vida. Por ese motivo daba igual tener altas

capacidades para la musica que ser virtuoso.

En otras palabras, el objetivo era construir personas desde la experiencia de la
educacion musical en el &mbito de la educacion general obligatoria daba igual que el
alumno valiese o no para la musica y o que no tuviera vocacion hacia ella. Se pretendia
enfocar con la educacion musical, las experiencias mas valiosas educativamente

hablando para su formacion integral.

Esta asignatura, en cuanto a la importancia en el curriculo de la ensefianza
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general del sistema educativo, tiene marcada unas pautas en tiempos y niveles. En estas
pautas se marcan los puntos referentes a la formacion que ha de recibir la persona, en
este caso el alumno. Estos puntos fueron consecuencia de las decisiones politicas del
momento. Por tanto, la educacion musical si que tiene un papel importante en los fines
de la educacion. Como bloque, la musica esta representada en la educacion infantil, en
la educacion primaria y en la educacion secundaria de la siguiente manera:

Tabla 13

Representacion de la Misica en las etapas de infantil, primaria y secundaria.

En este primer caso fue regulado por el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre por el

que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de educacion infantil (BOE de 4

é - de enero). En este caso estaba incluida dentro del bloque ntimero 3 el cual formaba parte del
§ % lenguaje artistico y este a su vez dentro del de lenguaje.
2 Z
En este segundo caso fue regulado por el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre
(BOE de 8 de diciembre), por el que se establecieron las ensefianzas minimas para este
é é nivel, contemplando 105 horas de educacion artistica en cada ciclo en las que estd incluida
§ <§t la educacion musical.
3 2

En este tercer caso fue regulado por el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre) (BOE
de 5 de enero) por el que se establecen las enseflanzas minimas para la ensefianza
secundaria obligatoria. En esta etapa la educacion musical constaba de 105 horas minimas
en los tres primeros cursos y 70 horas para el cuarto curso, aunque en este curso era

optativa.

EDUCACION
SECUNDARIA

Los objetivos de la educacion artistica se dividian en cuatro bloques:
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1. Escucha

o

Interpretacion
3. Creacion

4. Contextos musicales

Como deciamos, la musica pretendia facilitar a cada alumno una experiencia valiosa
en su formacion integral desde la experiencia artistica musical y se creyd conveniente
trabajarla de esa forma. Con esto, no se queria crear a musicos ni limitar sus
aprendizajes a la historia de la musica o a las destrezas psicomotrices. De esta manera,
se estaba creando una barrera entre la intervencion pedagogica a través de la educacion
musical y su modo de aprendizaje en el &mbito general de la educacion, manteniendo el
carécter integral, personal y patrimonial de la educacion (Tourifian, 2008). Aunque, si
bien es cierto, para llegar a tener una educacion integral se ha de conseguir los éxitos de

los diferentes &mbitos en educacion como son, por ejemplo:

> Ambito personal.
> Ambito familiar.

> Ambito social.

Aunque existen mas, la educacion musical debe ir enfocada sobre todo hacia las tres

dimensiones de intervencion pedagogica, como son:

Figura 1

Dimensiones de la intervencién pedagégica.
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Estas tres dimensiones son necesarias para conseguir el pleno desarrollo de las
competencias musicales hacia los individuos. Pero lo que realmente interesa es crear y
formar experiencias sean o no profesionales o vocacionales para construir un proyecto
de vida tanto personal como de formaciéon y que esas mismas personas se puedan
enriquecer y desarrollar de forma global. Aun asi, no solamente deberiamos plantearnos
esto en el area de la educacion musical sino también en el resto de areas de expresion

que forman parte del sistema educativo general (Tourifian, 2009).

La falta de valoracion de la educacion artistica como asignatura troncal para la
formacién integral, personal y patrimonial de las personas, quitaba la oportunidad de
que obtuvieran una formacidon general en esta area. Era necesario conocer que la
educacion artistica tiene diferentes connotaciones que son necesarias para el desarrollo

del ser humano como son:

-Intelectuales.

-Emocionales.

-Sensoriales.

-Creativa e imaginativa.

Todas estas connotaciones (Sarramona, 2003 y 2004), pueden servir de una
forma muy positiva a la hora de desarrollar las otras competencias bésicas por lo que
seria necesario la consolidacion de la educacion musical. Con esto conseguiremos
“proporcionar oportunidades significativas para experimentar las artes y aprender a

usarlas de modo que se conduzca una vida digna de ser vivida” (Eisner, 1992, p.33).

Elliot (2005) habla de las aportaciones y de los diferentes puntos de vista con los
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que se trata la educacion musical en la educacion y, por otro lado, hace una explicacion
de la importancia de la educacion musical, hablando del valor educativo y social de
esta. Podemos decir que las diferentes capacidades, destrezas, habitos, actitudes y
conocimientos, existen gracias a las diferentes competencias relacionadas con la
realidad existente en la educacion musical, las cuales estan vinculadas al desarrollo de
la persona. Es cierto que a través de la educacion musical se puede intervenir de forma
pedagogica manifestando la importancia de esta en el ambito de la educacion como
cualquier otra area. Ademas, se puede afiadir que la materia es propia para impartir la
educacion en valores en la cual se aprenden a elegirlos y a utilizarlos, realizando un
ejercicio de construccion de experiencias axiologicas desde el ambito musical con

carécter y sentido paralelo a la educacion (Tourifian, 2010).

Después de mencionar algunos puntos de vista respecto a la importancia de la
educacion musical, seria necesario recalcar que el objetivo principal de la educacion
musical en el ambito de la educacion general seria adquirir un conjunto de competencias
necesarias para el alumnado y poder decidir en su proyecto de vida, aprovechando la
experiencia axioldgica musical ya que en definitiva utiliza las experiencias para educar

y aportar valores.

LEY: LEY ORGANICA PARA LA MEJORA DE LA CALIDAD EDUCATIVA
(LOMCE).

La ley aprobada por el Congreso de los Diputados en noviembre de 2013 la Ley
Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE),
publicada en el Boletin Oficial del Estado el 10 de diciembre de 2013 que modifica el
texto de la Ley Orgénica 2/2006. En el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el
que se establece el curriculo_basico de la Educacién Primaria presenta la siguiente

disposicion:

122



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

- Predmbulo (p.3).

- Articulos (pp.5-13)

- Disposiciones adicionales (pp.13-16).

- Disposiciones derogatorias (p.16).

- Disposiciones finales (p.16).

- Anexo I (Asignaturas troncales (pp.17-46).

- Anexo II (Asignaturas especificas y de libre configuracion pp.46-58).

https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-2222-consolidado.pdf
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Figura 2

Estructura del Curriculo.
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https://sites.google.com/site/portfolioesteralvarez/lomce/2-lomce-educacion-

primaria/estructura_curriculo.png?attredirects=0

En cuanto a los tipos de asignatura pasamos a mostrar un breve esquema de las

mismas:

Figura 3

Estructura del tipo de asignaturas del Curriculo

GOBIERNO @ CCAA

TRONCALES

contenidos
criterios

Fuente: (Alvarez, 2015).

Portfolio completo segun Alvarez (2015):

https://prezi.com/qleddydd4snw/lomce/?utm_campaign=share&utm medium=copy

Para continuar, nos centraremos en el anexo II (asignaturas especificas y de libre

configuracioén) y mas concretamente en la Educacion Artistica.
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EDUCACION ARTISTICA
Seglin el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero en su anexo II y mads

concretamente en la pagina 53, se introducen las asignaturas especificas, siendo la

primera de ellas la Educacion Artistica:
Las manifestaciones artisticas son aportaciones inherentes al desarrollo de la
humanidad: no cabe un estudio completo de la historia de la humanidad en el
que no se contemple la presencia del arte en todas sus posibilidades. Por otra
parte, el proceso de aprendizaje en el ser humano no puede estar alejado del
desarrollo de sus facetas artisticas que le sirven como un medio de expresion de
sus ideas, pensamientos y sentimientos. Al igual que ocurre con otros lenguajes,
el ser humano utiliza tanto el lenguaje plastico como el musical para
comunicarse con el resto de seres humanos.
Desde esta perspectiva, entender, conocer e investigar desde edades tempranas
los fundamentos de dichos lenguajes va a permitir al alumnado el desarrollo de
la atencidn, la percepcion, la inteligencia, la memoria, la imaginacién y la
creatividad. Ademas, el conocimiento plastico y musical permitiré el disfrute del
patrimonio cultural y artistico, al valorar y respetar las aportaciones que se han
ido afiadiendo al mismo.
Los alumnos y alumnas son personas del siglo XXI y no pueden estar alejados
del conocimiento de las tecnologias propias de este siglo; asi pues, también va a
aprender a utilizar, de forma responsable, las posibilidades que las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion ofrecen para el desarrollo de las
capacidades artisticas en el alumnado.
El area de Educacion Artistica se ha dividido en dos partes: la Educacion
Pléstica, y la Educaciéon Musical, atendiendo al estudio de los dos lenguajes

mencionados anteriormente. A su vez, cada una de estas partes se subdivide en
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tres bloques, que aun estando relacionados entre si mantienen ciertas diferencias
con el resto. No obstante, en su desarrollo metodolégico el docente podra
abordar de manera conjunta los diferentes bloques.

El primero de los bloques de la Educacion Plastica, Educacion Audiovisual, esta
referido al estudio de la imagen en todas sus manifestaciones, tanto visual como
audiovisual, en el que cobran una gran relevancia las aportaciones que las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion realizan al mundo de la
imagen. El segundo bloque denominado Educacioén Artistica hace referencia al
conjunto de conceptos y procedimientos que tradicionalmente han estado
asociados al area. El ultimo bloque incluye el desarrollo desde el punto de vista
grafico de los saberes adquiridos desde el area de matematicas en el apartado de
geometria.

La Educaciéon Musical también ha sido dividida en tres bloques: el primero
referido a la escucha, en el que el alumnado indagard en las posibilidades del
sonido; el segundo bloque comprende el desarrollo de habilidades para la
interpretacion musical; el tercer bloque es el destinado al desarrollo de
capacidades expresivas y creativas desde el conocimiento y practica de la danza
(BOE-A-2014-2222, p.46).

https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-2222-consolidado.pdf

EDUCACION ARTISTICA: COMUNIDAD VALENCIANA
No podemos continuar sin mencionar el Decreto 108/2014 de 4 de julio, del

Consell, por el que se establece el curriculo y desarrollo de la ordenacion general de la
Educacion Primaria en la Comunitat Valenciana, el cual presenta la siguiente
disposicion (abrir enlace) (p.1).

http://www.dogv.gva.es/datos/2014/07/07/pdf/2014_6347.pdf

Y la modificacién del mismo Decreto 108/2014 al Decreto 88/2017.
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También mostramos a continuacion, a través del enlace, el Texto Completo de la
LOE con las modificaciones de la LOMLOE:

https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:d458fa45-e9¢0-4854-8787 -

f468015b968e/web-loe-completa-con-lomloe.pdf

resultando como indica el BOE del miércoles 30 de diciembre del 2020, con la Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de

3 de mayo, de Educacion: https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-

17264.pdf

EDUCACION MUSICAL
La educacion Musical se estructura en 3 Bloques:

- Escucha.
- Interpretacion y creacion.
- Bloque 3: Movimiento y danza.
Con unos criterios de evaluacion y unos estandares de aprendizaje evaluables:

https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-2222-consolidado.pdf

(pp.46-48).
Y por otra parte los contenidos, criterios de evaluacion y las competencias,
Decreto 108/2014, de 4 de julio

http://www.dogv.gva.es/datos/2014/07/07/pdf/2014_6347.pdf (pp.310-320).

A continuacion, en la figura 5, podemos observar la estructura del Curriculo
LOMCE en la materia de Musica, sus bloques de contenido y las competencias a las que

se refiere.
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Figura 4

Curriculo LOMCE (Musica como lenguaje y bien cultural).

Curriculo LOMCE 2013
(Musica como LENGUAJE y BIEN CULTURAL)

EJES
EXPRESION PERCEPCION
|
[ LA L:n‘lsu:mr 1 { m'rE:::f::::uéu ] ESCUCHA I
Secciones EXPRESION AUDICION
e | witno | ‘e [ ety | ey [
Transversales
Bésncas Especificas
COMPETENCIAS

Fuente: Proyecto Pizzicato
La siguiente figura muestra el desglose de la Educacion Artistica la cual esta
dividida en la Educacion Musical y en la Educacion Plastica. La primera, dividida en
tres bloques: Escucha, Interpretacion Musical y La Musica, La Danza y el Movimiento.
La segunda, dividida en tres bloques también: Educacién Artistica, Educacion

Audiovisual y Desarrollo Grafico-Matematico.
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Figura 5
Bloques de la Educacion Artistica (Ed. Musical y Ed. Plastica).

EDUCACION ARTISTICA

| Educacion musical | 4———dividivo en————/ Educacion pléstica |

30l OQUES
3 BLOQUES / \
EDUCACION

ARTISTICA

EDUCACION DESARROLLO
AUDIOVISUAL | | GRAFICO-MATEMATICO

EL MOVIMIENTO

INTERPRETACION
MUSICAL

[LA MUSICA, LA DANZA Y]

Fuente: https://cmap.ihmc.us

A continuaciéon, y a modo de conclusién, mostraremos una figura con las
diferentes Leyes Educativas desde el 1970 hasta la actualidad en la que podemos
observar los distintos ministros de educacién en cada momento y el partido politico
correspondiente a cada una, seguida por otra figura, en la que podremos observar como

se ha ido introduciendo la Musica en las facultades a lo largo de la historia.
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Figura 6

Cronologia de las Leyes Educativas.

Leyes de Educacion en Espana

N | (*) La LOECE nunca llegd @ entrar en vigor, (a LOCE no llegd a tener una

aplicacion efectiva y la LOMLOE esta en debate.

Amparo de Dios Tronch
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Fuente: (Gamez, 2020)
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Tabla 14

Introduccion de la Musica como materia en las Facultades

Plan de Estudios Periodo historico Musica Duracion

1839 Regencia de la Reina  No se contempla 19 afios
Maria Cristina,

Reinado delsabel 11

1857 (Ley de Instruccion Reinado de Isabel II,  No se contempla 40 aflos
Publica-Ley Moyano) Primera Republica,
reinado de Alfonso

XII y Alfonso XIIT

1898 Reinado de Alfonso Se contempla por 16 afios
Reformado en: X1 primera vez a partir
1900,1901, de 1900 parael Grado
Superior de
1903, 1905 Magisterio.
Miuisica 1° Curso
Miuisica 2° Curso
1909-1932 Reinado de Alfonso Plan especial parala 23 afios
X1 formacion de
El plan se reforma en Profesores de
1914 Escuelas Normales e
Inspectores de
Enseiianza Primaria
1914 Reinado de Alfonso Musica:1° Curso 17 afios
XIII (dictadura de ~ Musica: 2° Curso
Primode Rivera)
1931 Segunda Republica Musica:1° Curso 9 afios

(AP . [}
Guerra Civil en Musica: 2° Curso

1939 (Ley de instruccion

primaria) Espafia
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1940 Dictadura del Musica:1° Curso 2 afios
General Franco Musica: 2° Curso

1942 Dictadura del Musica: 2° Curso 3 afios
General Franco Musica: 3° Curso

1945 Dictadura del General Miusica:1°Curso 5 afios
Franco Miisica:2°Curso

Musica: 3°Curso

1950 Dictadura del Musica: 2° Curso 17 afios
General Franco Musica: 3° Curso

1953 (Ley de ensefianzas

medias)

1967 Dictadura del Musica:1° Curso 4 afios
General Franco Musica: 2° Curso

1970 Ley General de

Educacion (LGE)

1971. Con una revision Dictadura del Musica: 2°  Curso 20 afios

en el afio 1977 General Franco. Musica: 3° Curso
Monarquia de Juan
Carlos I Democracia

1980 Ley por la que se (UCD)

regula el Estatuto de los

centros Escolares

(LOECE) no llegdo a

estar en vigor.

1985 Ley Orgénica del

Derecho a la Educacion.

(LODE)

1990 Ley Organica de

Ordenacion General del

Sistema Educativo

(LOGSE)

1991. Con Monarquia de Juan Especialidad en el 18 afios

varias revisiones
dependiendo de cada
Facultad
1995 Ley de
participacion, evaluacion
y gobierno en los centros
docentes(LOPEG)

2001 Ley Orgénica de
Universidades (LOU)

2002 Ley Orgénica de

Carlos I Democracia
(PSOE)(PP)

plan de estudios de
Maestro en
Educacién Musical
(varias asignaturas de

musica)
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las cualificaciones y de
la formacion profesional
(LOCFP)

2002 Ley Orgénica de
Calidad de Educacion
(LOCE) no llegé a entrar
en vigor.

2006 Ley Orgénica de
Educacion (LOE)

2007 Ley Orgéanica que
modifica a la LOU
(LOMLOU)

2013 Ley Organica para
la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE)

2020 LOMLOE

Se implanta en los
cursos 1°-3°-5° de
primaria y en 1°y 3° de
secundaria en el curso
académico 2022-23

Monarquia de Juan Mencion en el plande Actual

Carlos
(PSOE)

[ Democracia  ogydios (cinco

asignaturas de

musica+practicum)

En sintesis, sefialar que hemos podido comprobar que a lo largo de la historia, ha

habido diferentes Leyes Educativas por lo que podemos deducir que no ha existido un

equilibrio y estabilidad en el Sistema Educativo de nuestro pais. También, podemos

afirmar que la materia de Musica no se ha tratado como merece a pesar de aportar con la

practica de la misma, numerosos beneficios para el desarrollo integral de la persona

como podremos ver en capitulos posteriores.

En el siguiente capitulo nos centramos en una parte muy importante de todo

Sistema Educativo: La Evaluacion.
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CAPITULO lli
COMPARACION DEL SISTEMA EDUCATIVO:

ESPANA-FINLANDIA
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En este tercer capitulo, nos hemos centrado en las pruebas de rendimiento PISA
(informe del programa internacional para la Evaluacion de estudiantes) en las que se
evallian las tres materias: matematicas, ciencias y lectura. Nos centramos en un breve
estudio de los dos Sistemas Educativos (Finlandia y Espafia) y de una comparacién de
resultados en las pruebas PISA en los cuales podremos observar los resultados de cada

pais en comparacion con la media OCDE.

El objetivo del informe PISA es proporcionar datos que se pueden comparar
para que de esa forma los paises puedan mejorar sus politicas de educacion y sus
resultados ya que no miden al alumnado si no al sistema en el que el alumno esta

escolarizado.

Con los resultados de las diferentes evaluaciones realizadas en estas pruebas,
hemos podido observar, que los resultados en Finlandia, es uno de los mejores y por
ello, hemos decidido realizar la comparativa de su Sistema Educativo con el de Espaiia,
enfocando esta comparacion a la importancia que cada uno de los dos Sistemas le presta
a las materias Artisticas y en especial a la Educacién Musical en el Sistema Educativo

de Régimen General.

Este estudio se realiza cada tres afios y analiza el rendimiento del alumnado de

15 afios. El primero se realiz6 en el afio 2000.

Nos hemos centrado en las pruebas PISA tanto de un pais como del otro
(Finlandia- Espafia) y de esa forma comprobar si hay algun indicador que relacione
como se percibe la educacion musical en Finlandia y Espafia para realizar algunas
reflexiones acerca de por qué un pais lider en los resultados PISA tiene en su sistema
educativo y concretamente en la ensefianza obligatoria la materia de educacion musical
y artistica. Y en cuanto a la carga horaria, tienen mas peso las asignaturas artisticas,
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siendo imprescindibles para el desarrollo integral de la persona a diferencia de lo que
sucede en Espafa. Sabemos que nuestro sistema educativo desprestigia este tipo de

asignaturas clasificdndolas como optativas y asignandole poca carga horaria.

CARACTERISTICAS DEL SISTEMA EDUCATIVO DE REGIMEN GENERAL
FINLANDES Y SU CONTEXTO EN COMPARACION CON EL SISTEMA
EDUCATIVO ESPANOL.

SISTEMA EDUCATIVO FINLANDES.

Todo se inicia en el afio 1917, momento en el que se produjo la Revolucion Rusa

y cudndo se constituy6 un estado independiente el 6 de diciembre del mismo afio.

La primera Constitucion creada en este pais fue en el afio 1919 aunque la
primera reforma de su Carta Magna no sucedio hasta el afio1999, implantandose el 1 de

marzo del ano 2000.

Las autoridades locales son las encargadas de facilitar los servicios
fundamentales vigentes en la legislacion. Estas mismas autoridades reciben apoyo
econdmico a través de ingresos del Estado, implementando un impuesto a los habitantes

con el objetivo de realizar esos servicios.

El departamento de cultura del Ministerio esta formado por dos ministros, los
cuales se distribuyen los cargos. El ministro de educacion y Ciencia es el encargado de
la educacion y de la investigacion y el ministro de Cultura y Deporte se encarga de los

asuntos culturales, deportivos, de la juventud y de la Iglesia.

La plena responsabilidad del desarrollo de la educacién preescolar, bésica,
secundaria superior, profesional secundaria superior, educacion de adultos y liberal
recaera en el Consejo Nacional de Educacion, el cual ademas de esto, sera el encargado

de evaluar y controlar la educacion del pais, aportando la informacién necesaria y el
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apoyo necesario para el desarrollo de la misma.

Casi la totalidad de la poblacion tiene como lengua materna el finés (91,2%) y el
5,5% tiene como lengua el sueco. Existe una tercera lengua (sami) hablada por el 0,03
% de la poblacion existente en la parte més septentrional de Finlandia y Laponia, las

cuales tienen el derecho a recibir la formacion académica de su lengua materna.

Una de las caracteristicas fundamentales en el desarrollo del sistema educativo
finlandés, surgié y se cre6 de acuerdo a las necesidades del pais. Las primeras
instituciones educativas surgieron durante el siglo XIX, aunque la educacion profesional

y la formacion no se establecié hasta después de la Segunda Guerra Mundial.

Ya en el afio 1966 se establecio el Consejo Nacional de Educacion Profesional y
fue en el afio 1991 cuando se cre6 el Consejo Nacional de Educacion Profesional y la

Junta Nacional General formaron la Junta Nacional de Educacion.

Debido a los cambios surgidos en la educacion en el antiguo sistema educativo,
la reforma llegd en los afios 70. El primer cambio que se produjo fue en la escuela
popular y la secundaria, pasandola a una escuela de 9 afios de educacion general basica.
La educacion secundaria superior se separ6 de la inferior para crear una institucion

diferente, la cual tuvo un proceso de transicion entre el afio 1972 y 1978.

El objetivo que se pretendia conseguir con las reformas era un sistema uniforme,
ademas del de elevar el nivel de educacion del pais y con ello igualar las condiciones en
la educacién ya que estaban observando como el sistema se debilitaba con las diferentes

formas en las que la educacion separaba a los alumnos.

El gran apoyo que tuvo este sistema educativo fue el politico, a través del

consenso, tanto de izquierdas como de centro, lo cual llevé a una importante reforma
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legislativa en el ambito de la educacion, entrando en vigor en el afo 1999 y con el
objetivo de potenciar la innovaciéon educativa y la formacioén en los planos locales e

institucionales.

Una escuela integrada y polivalente que posibilito a la clase popular la
educacion secundaria, fomentando una educacion comun para todo el alumnado, sin
realizar ninguna seleccion a los once afios, sino que todo el alumnado tendria una via de
educacion basica, pudiendo acceder todos a los mismos centros, con los mismos
profesores y con curriculum comun. Esto hizo que Finlandia estuviera como pais lider
en los resultados PISA de la OCDE, lo cual supuso un gran interés en su sistema
educativo por parte de los otros paises, intentando sacar conclusiones acerca de su €xito

y poder obtener ideas y metodologias.

Y como decia Garcia y Martin, (2012) en su articulo en el que ponia de
manifiesto que la educacion comprensiva resaltaba las desigualdades sociales
existentes, aunque todo tipo de alumnado dispone del mismo capital cultural al acceder
a la educacion, fomentado por el curriculo, el cual eliminaba todo tipo de desigualdades

y diferencias, siendo comun a todos.

El objetivo era proporcionar una formacién bdsica aun suponiendo un gran
esfuerzo por parte de la administracion y poderes publicos, con la clasificacion y

distribucion de las asignaturas.

Aunque con las dificultades que un sistema comprensivo podria conllevar, los

informes PISA avalaron que la implantacion de ese sistema era favorecedor.

Gracias a la estabilidad legislativa en Finlandia existe un equilibrio en el sistema
educativo, todo lo contrario a lo que sucede en Espafia, ya que se han producido desde

que se instaurd la democracia, diferentes cambios legislativos y con ello educativos a lo
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largo de estos 25 afios.

Y para conocer mejor el sistema finlandés, hemos visto la necesidad de
investigar en su pagina del Ministerio, y asi conocer su estructura en el Sistema
educativo de régimen general y su carga horaria en las diferentes asignaturas. A

continuacion, presentamos una muestra de ello:
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Materia/Curso 1° 2° 30 4° 50 6° 7° 8° 90 Total
Lengua materna y Literatura 14 18 10 42
lenguaAl == ||eeececcccccccccna- 9 7 16
lenguaB e e-ccccccccccccccccecccceccccrccccccccccn= 2 4 6
Mateméticas 15 11 32
Estudios ambientales K 10 === |  eeccccccccccccce== 14
Biologia y Geografia (1) = | = s s e e e e e e e e e e

Fisica y Quimica =000 f e e e e e e e e e et e e

ClenciasdelaSalud @ | ======esecceccceccecccceceecerecccccnenncccncnnnnns= 3

Total estudios ambientales y naturales 14 17 31
Religién / Etica 2 I 5 3 10
Historia y Estudios Sociales (2) @ |-=--- = ccccccccccccccccnnn S 7 12
Masica 2 £ 2

Artes Visuales 2 5 2

Tecnologia (telar, carpinteria) 4 5 2 11
Educacion fisica i 9 7 20
Economiadoméstica @ | ======ceccccccecccccccccece e s e s 3 3
Artes, oficios (optativas) 6 5 11
Total Artes , Artesania y Ed. Fisica 41 21 62
Orientacion educativa y profesional  J«= = =« =« s e e e d e cm d d it et ettt s d st s c s s s s 2 2
Asignaturas optativas 9 9
NiGmero minimo total de horas 222
(Lengua Opcional A2) (12) (12)
(Lengua B2 Opcional) (4) (4)

NOmero de semanas = 38

------- = La materia no se imparte en el curso 2 menos que asi se establezca en el curriculo local.

Fuente: http://aprender-de-finlandia.blogspot.com/2014/03/distribucion-horaria-de-las-asignaturas.html
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En la figura 8 podemos observar que la educacion obligatoria finlandesa
empieza a los 7 afios (en la tabla 8 el 1° curso), es decir, un afio mas tarde que en Espafia
y es hasta los 15 afios. En comparacion con nuestro Sistema educativo, va desde la etapa
de educacion primaria hasta la ensefianza secundaria obligatoria (ESO) formada por los

cursos 7°-8°-9°,

Muy importante destacar la parte artistica en este Sistema educativo, ya que, en
¢l, se centra casi el 60% en la Musica, en la plastica y en la educacion Fisica, en los
primeros afios de ensefianza obligatoria. Observamos que las asignaturas de artes,
artesania y ed. Fisica son las que mas carga lectiva llevan en toda la etapa obligatoria
con un total de 62 horas. En 1° y 2° de primaria dos horas a la semana entre los dos
cursos. Una hora a la semana en 1° y otra hora en 2°. En 3° 4°-5° y 6°. Un total a la
semana de 4 horas entre los 4 cursos quedando 1 hora a la semana para cada uno de
ellos y 2 horas a la semana en los cursos 7°- 8° y 9° distribuidos a eleccion de cada

centro educativo.

En cuanto a las artes visuales la tinica diferencia con musica es que aumenta una
hora a la semana en los cursos de 3°- 4°-5° y 6°, quedado en total 5 horas a la semana
distribuidas en los 4 cursos de igual forma y distribuidas a eleccion de cada centro

educativo.

Otras de las caracteristicas que hay que destacar del Sistema finlandés son:

- No hay una educacion bilingiie ya que no se empieza a estudiar una lengua extranjera
hasta los 9 anos de edad y es a los 13 cuando se empieza con una tercera. En este pais,

todo el nucleo educativo y de aprendizaje se realiza en la lengua materna del alumnado.

145



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

-Se empieza a centrar el aprendizaje en las matematicas a partir de los 9 afos, aunque

los primeros afios son para introducirse en ellas.

-Las asignaturas de Biologia, Fisica, Quimica y Geografia se centran en una sola
asignatura llamada Educacion para la salud y se trabaja a través de bloques que van

modificando su peso en el horario.

-La gran mayoria de centros educativos de Finlandia son religiosos y es por ello qué,

mas del 90% deciden cursar religion.

-La asignatura de Historia va introducida dentro de otra asignatura llamada Sociologia y

esta no empieza a estudiarse hasta los 11 afos.

-En los ultimos cursos de la ensefianza secundaria (en segundo y en tercero) existe la
asignatura llamada Economia Doméstica, la cual sirve para gestionar la economia

personal, nada parecido a como esta enfocada en Espana.

-Si estd la necesidad de potenciar las asignaturas optativas para de una forma u otra

guiar segun la vocacion del alumnado.

En Finlandia el alumnado tiene una gran confianza en si mismo y el nivel de
desigualdad entre los diferentes sexos es casi nula ademas de que tienen una valoracion
muy positiva en cuanto a los aprendizajes del alumnado. Otras caracteristicas propias

del Sistema finés son las siguientes:

o Es obligatoria para todos.
e La ensefianza, los ftiles, los libros de texto, la atencidon sanitaria y la
comida son gratuitos.

e Los 6 primeros afios tienen al mismo maestro/a en un grupo.
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e Los 3 ultimos afios tienen un solo maestro por materia.

e Hay un maximo de 24 alumnos por clase.

o Existe una atencion especial para nifios con problemas de aprendizaje o
capacidades diferentes.

e El municipio es responsable de la administracion de las escuelas basicas,
y es también el responsable de organizar y pagar el transporte de los
alumnos que vivan a mas de 5 Km. De la escuela.

e La red de escuelas se extiende por todo el pais, llegando a lugares muy
remotos.

e Solo el 0,4 % de los alumnos no termina esta educacion obligatoria.

e El calendario escolar es de 190 dias y la semana escolar consta de 25 a

30 horas.

La estructura de este sistema puede ser modificada de forma global o
individualizada siendo lo maximo a lo que puede reducirse 19 horas en los primeros

cursos y lo méximo a lo que puede ampliarse a 30 horas.

Debemos considerar que hace tres décadas se realizaron importantes reformas en
el sistema educativo, aunque no tuvieron la oportunidad de poder constatarlo en ningiin

estudio comparativo.

Lo primordial en Finlandia es que cada alumno tiene un ritmo de aprendizaje y
por ello, el docente se ha de adaptar a cada uno y no al revés. Las diferencias mas

notables respecto a la educacion espafiola primordialmente son los siguientes:

- No se introduce una segunda lengua hasta los 11 afios.
- En el instituto pueden crear su propio programa de trabajo y con ello apuntarse a
los cursos segun sus intereses-aptitudes y a capacidades.
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- En el instituto no existe la clase- grupo como tal.

- El concepto de “repeticion global de curso”, esta totalmente anulado. El sistema
educativo finlandés permite avanzar de forma parcial los estudios.

- En la etapa de primaria solo son evaluados una sola vez y se empieza a los 9
afios. Esta evaluacion se realiza sin utilizar nota numérica.

- Las notas numéricas aparecen en el 6° curso de Ed. Primaria y siempre con la
escala de 4-10 nunca por debajo del 4.

- En la etapa secundaria cada seis semanas se realiza una evaluacion que consiste
en una semana de examenes en la que cada dia realizan uno de 3 horas de
duracion. Luego de ese control quedan exentos de asistir a las clases durante ese
dia.

- Laevaluacion es principalmente motivadora y sin ningun cardcter competitivo.

- Formacion continua de los maestros y seleccion exigente de los mismos.

SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

A continuacion, presentamos la figura del organigrama del Sistema Educativo
Espaiol. En ella se pueden observar en la parte de la izquierda la clasificacion de las
diferentes etapas: Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria y
Educacion Superior cada una de estas con la estructura correspondiente de sus cursos y

tipo de formacion.
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Figura 8

Organigrama del Sistema Educativo Espaiiol
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CAMBIOS EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

En la siguiente tabla, observamos los principales cambios producidos en el Sistema

Educativo Espaiol con la LOMCE respecto a la LOE.

Tabla 15
Principales cambios producidos en la Ley Educativa LOMCE
PALABRAS CLAVE RESUMEN
LOE: Ley Orgéanica de Educacion (2006) El sistema educativo espafiol no universitario, se regula

por dos leyes orgénicas: Ley Orgénica de Educacion,
LOE, y Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad

Educativa, LOMCE.

Esta ley, introduce cambios en la LOE, modificando,
suprimiendo, o afladiendo una nueva redaccion a
LOMCE: Ley Orgénica para la articulos de la misma. Incluye nuevas disposiciones.

Mejora de la Calidad Educativa (2013)

Estructura LOMCE: se ajusta a la LOE La estructura de la LOMCE se ajusta a la la LOE,

respetando los titulos que son:

Contenido: Titulo Preliminar Titulo Preliminar: principios y fines de la educacion,
hasta Titulo VIII. organizacion ensefianzas, curriculo, competencias.
Titulo I Ensefianzas: su ordenacion.

Titulo II Equidad en la educacion.

Titulo III Profesorado.

Titulo IV Centros docentes.

Titulo V Participacién, Autonomia y Gobierno de los

centros.
ETAPAS ENSENANZAS
Infantil — Primaria Educacion Infantil de 0 a 6 afnos.

Le sigue la Educacion Primaria, de seis cursos, sin
ciclos, para el alumnado de 6 a 12 afios, que tendra una

evaluacion externa al finalizar la etapa.

Secundaria Obligatoria Educacion Secundaria, con un primer ciclo integrado
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por primero, segundo y tercero de la ESO, para el
alumnado de 12 a 15 afios, y un segundo ciclo formado
por cuarto de la ESO, con dos trayectorias: una hacia la
FP y otra para Bachillerato. Habrd una evaluaciéon
final.
Implantacion de nuevos curriculos Calendario
Educacion primaria* - *2014 —2015: 1°, 3°, 5° curso.
—  2015—2016: 2°, 4°, 6° curso.
Educacion Secundaria** - **2015 —2016:1°y 3° curso.
—  2016-2017: 2°y 4° curso.
— 2017: evaluacion final
Fuente: https://studylib.es/doc/7781555/lomce—esquema-

resumen

CAMBIOS EN LA EDUCACION PRIMARIA

La siguiente tabla muestra las modificaciones producidas en la Etapa de Educacion

Primaria.
Tabla 16
Cambios en la LOMCE en la etapa de Educaciéon Primaria.
PALABRAS CLAVE RESUMEN
Educacion basica: La educacion Primaria y la Educacion
obligatoria y gratuita Secundaria Obligatoria, constituyen la
Primaria y Secundaria Obligatoria educacion basica, obligatoria y
gratuita.
El curriculo de la Educacion Primaria, tendré: El curriculo estd integrado por los siguientes
1. Objetivos. elementos:
2. Competencias e Los objetivos de cada ensefianza y etapa
3. Contenidos: areas con bloques de asignaturas. educativa.
4. Metodologia didactica e Las competencias o capacidades para aplicar
5. Estandares/resultados aprendizaje evaluables. de forma integrada los contenidos (conjuntos
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6. Criterios de evaluacion de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes), organizan por 4reas y tipos de
asignaturas.

e Metodologia didactica, que comprende las
préacticas docentes y la organizacion del
trabajo de los docentes.

e Estandares y resultados de aprendizaje
evaluables, que son especificaciones de los
criterios de evaluacion.

e (Criterios de evaluacion del grado de
adquisicion de las competencias y logro de
los objetivos de la etapa.

La etapa de Educacion Primaria comprendera 6 cursos,
1° 2° 3 4 5 6° para el alumnado
6 7 8 9 10 11 de 6 a 12 afios, y dejara de organizarse
afos afos afos afos afos afos por ciclos.

Educacion Primaria 6 cursos (sin ciclos)

Organizacion Primaria

Por éreas y bloques de asignaturas:

Troncales
Especificas

De libre configuracion autondémica

La organizacion de la primaria serd por éreas, que
tendran un caricter global e integrador y bloque de
asignaturas. Las areas se clasifican en tres tipos de

bloques de asignaturas:

Troncales. Especificas. De libre

configuracion autonémica.

Areas del bloque de asignaturas troncales:

Ciencias de la Naturaleza
Ciencias Sociales

Lengua Castellana y Literatura
Matematicas

Primera lengua extranjera

En cada curso los alumnos y alumnas cursardn las

siguientes Areas del bloque de asignaturas troncales:

1. Ciencias Naturales

2. Ciencias Sociales

3. Lengua Castellana y Literatura
4. Matematicas

5. Primera Lengua Extranjera

Desaparece el area de Conocimiento del
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Desaparece: Conocimiento del medio que aparece

desdoblada: Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Medio, que se desdobla en dos areas
distintas: Ciencias de la Naturaleza y

Ciencias Sociales.

Areas del bloque de asignaturas especificas:

e  Educacion Fisica
e Religion o Valores Sociales y Civicos
e  Educacion Artistica

e  Segunda Lengua Extranjera (5°y 6° Curso)

Desaparece Educacion para la Ciudadania.
Incorpora Valores Sociales y Civicos (alternativa a

Religion)

En cada curso, se estudiaran las siguientes areas del
bloque de
asignaturas especificas:

1. Educacion Fisica

2. Religion o Valores Sociales y Civicos

3. Educacion Artistica

4. Segunda Lengua Extranjera, al menos en 5°y

6° curso.

Desaparece Educacion para la Ciudadania y se
incorpora la asignatura Valores Sociales y Civicos
como alternativa a la

Religion.

Areas del bloque de asignaturas de libre configuracién

autondmica

e  Educacion emocional y para la creatividad

e  Profundizacion curricular de un 4rea (centro)

En el bloque de asignaturas de libre configuracion

autonomica, el alumnado podra cursar un area mas. En

el caso de

Canarias, serd “Educacion emocional y para la
creatividad”.

Los centros tendrdin una sesion semanal de

profundizacién curricular podran ofertar una de las
siguientes areas: Ciencias de la Naturaleza, Ciencias
Sociales, Lengua Castellana y Literatura, Matematicas
o Religion / Valores Sociales y Civicos.

Deberé aprobarse por el Consejo Escolar.

Competencias Primaria

e  Comunicacion lingiiistica
e Competencia matematica y competencias

basicas en ciencia y tecnologia

Se garantizard el desarrollo de las siguientes

competencias:

1. Comunicacion lingiiistica
2. Competencia matematica y competencias

basicas en ciencia y tecnologia
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e  Competencia digital

e  Aprender a aprender

e  Competencias sociales y civicas
e Sentido de iniciativa y
emprendedor

e Conciencia y expresiones culturales

espiritu  de

3. Competencia digital

4. Aprender a aprender

5. Competencias sociales y civicas
6. Sentido de iniciativa y espiritu de
emprendedor

7. Conciencia y expresiones culturales

Sesiones semanales de 45’ por curso
AREAS CURSOS
10 20 30 42 50 62

1) Ciencias de la Naturaleza 3 2 3 2 2 2
2) Ciencias Sociales 2 3 2 3 2 2
4 4 3 3 4 4
3 3 3 3 3 3
5) Lengua Castellana y Literatura 6 5 6 5 6 6
6) Lenga Extranjera (Inblés) 3 3 4 4 4 4
7) Matematicas 5 6 5 6 5 6
1 1 1 1 1 1
2 2

10) Educacion Emocional y para la Creatividad | 2 2 2 2
11) Profundizacién curricular de un drea 1 1 1 1 1 1

TOTAL SESIONES 30 30 30 30 30 30

Nota: Al horario semanal se afiadira una sesion diaria de 30 minutos destinada al recreo.

Evaluacion del aprendizaje: continua y global

La evaluacion de los procesos de
aprendizaje del alumnado serd continua y

global y tendra en cuenta su progreso en

Evaluacion individualizada al finalizar:

* 3° curso

* 6° curso:

En 6° comprobar adquisicion competencia en:
e  Comunicacion lingiiistica
e  Matematica

e Cienciay tecnologia

el conjunto de las areas.
Evaluacién individualizada al finalizar el
tercer curso de Educacion Primaria y el
Sexto curso para comprobar el grado de
adquisicion de la competencia en:

e  Comunicacion lingiiistica

e  Matematica

e Ciencia y tecnologia

Elementos transversales: practica diaria

Seran elementos transversales a lo largo de la etapa: La
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e [Lectura

e Deporte y ejercicio fisico

préctica diaria de la lectura, del deporte y el ejercicio

fisico.

Repetir Primaria: una sola vez en la etapa

Se podré repetir una sola vez durante la etapa, con un

plan especifico de refuerzo o recuperacion.

Educacién Primaria: nuevos curriculos.

e *2014-2015: 1°, 3°, 5° curso.

e *¥2015-2016: 2°, 4°, 6° curso.

La implantacién de los nuevos curriculos de la
Educacién Primaria, serd en: 2014-2015, para los
cursos impares: primero, tercero y quinto. Al aflo
siguiente, 2015-2016, se implantardn en los cursos
pares: segundo, cuarto y sexto, finalizando la reforma

educativa.

Fuente:

https://studylib.es/doc/7781555/lomce—esquema-

resumen

CAMBIOS EN LA EDUCACION SECUNDARIA

A continuacioén, -Tabla 17-, los cambios producidos en la etapa de Educacion

Secundaria Obligatoria.

Tabla 17

Cambios en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

PALABRAS CLAVE

RESUMEN

Etapa ESO: 4 cursos

Primer ciclo: 1°,2°y 3° ESO

Segundo ciclo: 4° ESO

La etapa de la ESO comprende cuatro cursos, que se
seguiran entre los 12 y 16 afios. Se organizara en dos
ciclos: El primer ciclo, abarcara tres cursos escolares:
primero, segundo, y tercero de la ESO; y el segundo
ciclo, tendra un solo curso, cuarto de la ESO, con un

caracter propedéutico.

Elementos curriculo ESO:

1.  Objetivos
2. Competencias
3. Contenidos ordenados en materias

4. Metodologia didactica

El curriculo tiene los siguientes elementos:
e Los objetivos de cada ensefianza y etapa
educativa.
e Las competencias,o capacidades para aplicar
los contenidos, ordenados en materias.

e [a metodologia didéctica, comprende las
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5. Estandares/resultados aprendizaje evaluables

6. Los criterios de evaluacion

préacticas docentes y la organizacion del
trabajo de los docentes.

e Los estandares y resultados de aprendizaje
evaluables,que son especificaciones de los
criterios de evaluacion.

e Los criterios de evaluacion del grado de
adquisicion de las competencias y logro

objetivos de la etapa.

Bloques de asignaturas

e  Troncales
e  Especificas

e  De libre configuracion autondémica

Hay tres tipos de bloques de asignaturas:

Asignaturas troncales; asignaturas especificas; y

asignaturas de libre configuracioén autonémica.

En cada bloque de asignaturas se integran las distintas

materias a lo largo de la ESO.

Desaparece “Educacion para la Ciudadania.”

Aparece “Valores Eticos” (alternativa Religion)

Asignaturas troncales: materias en la ESO

1° ESO:

Biologia y Geologia
*QGeografia e Historia
*Lengua castellana y literatura
*Matemaéticas

*Primera lengua extranjera
2°ESO:

Fisica y Quimica

*Geografia e Historia
*Lengua castellana y literatura
*Matemaéticas

*Primera lengua extranjera

Asignaturas troncales: materias

3°ESO:

*Biologia y Geologia
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*Fisica y Quimica

*Geografia e Historia

*Lengua castellana y literatura

*Primera lengua extranjera

a) Matematicas orientadas a las ensefianzas académicas (bachillerato)

b) Matemadticas orientadas a las ensefianzas aplicadas (FP)

Asignaturas especificas: materias

1°,2°, 3%, 4° ESO

Educacion Fisica

Religién/Valores Eticos

De una a cuatro materias a lo largo de la ESO (Administracion/centros) entre:
Cultura clasica

Educacion Plastica, Visual y Audiovisual

Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial
Musica

Segunda Lengua Extranjera

Tecnologia

Religion/Valores Eticos, si no se ha elegido inicialmente

Asignaturas libre configuraciéon autondémica

Una materia entre:
Asignaturas especificas no cursadas
Asignaturas troncales (ampliacion contenidos)

Materia a determinar

Organizacion 4° ESO
a) Opcion de ensefianzas académicas para la iniciacion al Bachillerato

b) Opcion de ensefianzas aplicadas para la iniciacion a la Formacion Profesional

Ensefianzas Académicas

Asignaturas troncales

-Geografia e Historia Al menos dos materias a

-Lengua Castellana y | elegir entre:

Literatura e Biologia y
-Matematicas Geologia
Ensefianzas Académicas e  Economia
-Primera Lengua e Fisica y

157



Tesis doctoral

Amparo de Dios Tronch

Extranjera Quimica.
e Latin
Ensefianzas Aplicadas
Asignaturas troncales
-Geografia e Historia Al menos dos materias a

-Lengua Castellana y | elegir entre:

Literatura e Biologia

-Matematicas Geologia

Ensefianzas Académicas e Economia

-Primera Lengua e Fisica

Extranjera Quimica.
e Latin

Asignaturas especificas

Ensefianzas Académicas o Aplicadas

Elegir un minimo de una y maximo de cuatro, entre:
Artes Escénicas y Danza

Cultura Cientifica

Cultura Clasica

Educacion Plastica, Visual y Audiovisual

Filosofia

Musica

Segunda Lengua Extranjera

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
Religion

Valores Eticos

Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada

Asignaturas libre configuracién autonémica

Una materia mas, a elegir entre:
Asignaturas especificas no cursadas

Materias ampliacion contenidos asignaturas troncales o especificas
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Materias a determinar

Repeticion de curso ESO cuando ¢l alumno tenga

e  Tres o mas materias evaluacion negativa.

e  Dos materias con evaluacion negativa si son: Lengua Castellana y Literatura y Matemaéticas.

e  Repetir el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo dentro de la etapa (ESO).

e  Excepcionalmente, se podra repetir 4* ESO por segunda vez, si el no ha repetido en los cursos anteriores
de la etapa.

Promocidn excepcional: supuestos

A. Alumno o alumna con evaluacion negativa en dos materias
que sean Lengua Castellana y Literatura y Matematicas cuando el equipo docente considere que puede seguir con
¢éxito el curso siguiente.

B. Alumno o alumna con evaluacidén negativa en tres materias

podra promocionar si se dan las siguientes tres condiciones:

1*. Que dosde las materias con evaluacion negativa

no sean Lengua Castellana y Literatura, y Matematicas.

2%, Que el equipo docente considere que la naturaleza de las materias con evaluaciéon negativa no impide al alumno
seguir con éxito el curso siguiente y que la promocion le beneficiara.

3% Que se apliquen al alumno las medidas de atencién educativa

propuestas en el consejo orientador.

Evaluacién final ESO eligiendo entre:

e  Opcidn de ensefianzas _académicas

e  Opcidn de ensefianzas aplicadas

Titulo Graduado en ESO
e  Haber superado la evaluacion final
e  Haber obtenido calificacion etapa igual o superior a 5 puntos, mediante la ponderacén:
- Un 70% media calificaciones obtenidas en cada materia de la ESO.

- Un 30% nota obtenida evaluacion final ESO.

Novedades ESO
Se crean:
e  Programas de mejora de aprendizaje y rendimiento”a partir de 2° de la ESO.
e Se crea un nuevo ciclo de FP: Formacion Profesional Basica. Alumnado de 15 a 17 afios, que haya

cursado 1° ciclo de la ESO, o excepcionalmente, 2° ESO.
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Implantacion nuevos curriculos ESO
-2015-2016: 1°y 3° curso.

-2016-2017: 2°y 4° curso.

- 2017: evaluacioén final sin efectos académicos (una convocatoria).

e  FP Bésica: sustituird PCPI (Programas de Cualificacion Profesional Inicial) suprimirdn 2014-2015.

Fuente: https://studylib.es/doc/7781555/lomce—esquema-resumen

Como hemos podido comprobar el Sistema Educativo Espaiiol no es estable en

cuanto a Leyes Educativas se refiera, ya que dependiendo del pensamiento politico se

modificaba la Ley Educativa con lo cual no existia un equilibrio y estabilidad en el

Sistema Educativo.

A continuacién, podemos ver cuatro caracteristicas principales y destacables

entre los dos paises:

Tabla 18

Caracteristicas principales entre Finlandia-Espaiia

FINLANDIA ESPANA
Centro del Alumno. Estabilidad de la ley Ley de educacion vigente. Inestabilidad en el
aprendizaje educativa. sistema educativo
Curriculo Estado garantiza que los alumnos Estado. Pero mucha libertad a las

alcancen mismo nivel

Administraciones autonoémicas

Alumnos por No supera los 20 alumnos Supera los 25, en ocasiones (Incremento de la
clase ratio de un 10%, LOMCE, 2013)
Evaluacién Una prueba en primaria para Calificaciones desde los 6 afios.

comprobar conocimientos

Fuente: Adaptado de Perales, (2008)

Después de haber visto los principales rasgos de los dos Sistemas Educativos,

tanto de Finlandia como de Espafia, hemos realizado una recopilacion de resultados en

las pruebas PISA de los dos paises y la hemos comparado con la media de la OCDE
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para poder observar como se situa Espafia en cuanto a resultados de rendimiento en

comparacion con Finlandia.

PISA (INFORME DEL PROGRAMA INTERNACIONAL PARA LA EVALUACION
DE ESTUDIANTES): COMPARACION DE RESULTADOS: ESPANA Y
FINLANDIA

En los estudios PISA (informe del programa internacional para la Evaluacion de
estudiantes) realizados por primera vez en el afio 2000, fue donde los finlandeses
obtuvieron una grata sorpresa ya que se situaron entre los primeros paises del mundo,
aunque estos resultados fueron mejorados en el afio 2003 consiguiendo la primera
posicion en las tres materias evaluadas y el segundo en la materia introducida ese

mismo afo, de resolucion de problemas.

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA en inglés) es
un informe que pretende valorar hasta qué punto los alumnos que van a finalizar la
educacion obligatoria han logrado algunas de las aptitudes y conocimientos que se

requieren para poder desenvolverse y participar en la sociedad.

PISA realiza una serie de pruebas que abarcan las dreas temdticas con mayor
peso en la educacion y que examinan el rendimiento de los alumnos de 15 afios. Los
alumnos son seleccionados de forma aleatoria, tanto de escuelas publicas como privadas
y en funciéon de su edad independientemente del curso académico en el que se

encuentren.

La evaluacion pone a prueba tres areas de los alumnos: la competencia lectora,
competencia matematica y competencia cientifica y tienen como finalidad clasificar al

alumnado en un nivel del 1 al 5.
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Las pruebas a las que se van sometiendo no solo son los tradicionales examenes,
los alumnos también realizan cuestionarios sobre si mismos y son cuestiones en las que
es mas importante la forma de manejar la informacion que la cantidad de informacion
que se tiene. Se desarrollan de forma regular cada tres afos y proporcionan una serie de
resultados que reflejan tanto la motivacion del alumno por aprender, como la

concepcidn que tiene este sobre si mismo y sus estrategias de aprendizaje.

Con este informe los paises pueden medir el grado de efectividad de su
educacion, asi como también llevar a cabo medidas y planes que mejoren la calidad

educativa y la preparacion de los estudiantes.

En Finlandia, el alumnado tiene una gran confianza en si mismo y el nivel de
desigualdad entre los diferentes sexos es casi nula ademds de que tienen una valoracion
muy positiva en cuanto a los aprendizajes del alumnado. Lo primordial en Finlandia es
que cada alumno tiene un ritmo de aprendizaje y por ello, el docente se ha adaptar a

cada uno y no al revés.

RESULTADOS PISA: ESPANA-FINLANDIA

En los datos de los distintos informes de PISA, que seguidamente veremos,
Finlandia est4 en continuidad sobre la media de la OCDE en todas las materias mientras
que Espafia suele estar por debajo, a excepcion de la competencia lectora en los afios

2015 y 2018 donde se sitta tres puntos por encima.

PISA tiene como finalidad analizar los distintos niveles de competencia del
alumnado en todos los paises que forman parte de la OCDE. Asi pues, es una forma
mediante la cual, los gobiernos de cada pais se plantean si sus sistemas educativos estan

funcionando con la efectividad que desean.
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Esto nos lleva a preguntarnos por qué motivo Finlandia se encuentra en todas las areas
tematicas por encima de la media y porque su sistema educativo es pionero en toda

Europa.

El sistema educativo finlandés es un sistema cuyo modelo es conocido como el
modelo de localizacion. En €l existe un control local y un cierto nivel de autonomia
escolar en el que la asistencia a la escuela no es obligatoria siempre y cuando esté bajo
supervision del municipio. Finlandia garantiza en todo momento que todos los alumnos
alcancen el mismo nivel y con ello consigue que las diferencias entre el alumnado sean
minimas o nulas. Ademads, la cantidad de docentes en las aulas no excede de 20, lo que
ofrece al profesorado una mayor capacidad de atencion hacia sus alumnos, para mejorar

su rendimiento.

Otra de las caracteristicas y elementos clave en el éxito de Finlandia es el
profesorado. La formacion del claustro es primordial para alcanzar los resultados hasta
ahora obtenidos y que el rendimiento del estudiante sea el mayor posible. Estos tienen

gran relevancia a la hora de planificar y desarrollar el curriculo.

El procedimiento para seleccionar a aquellos que quieren acceder a magisterio es
un proceso riguroso que asegura que todos aquellos que se vayan a dedicar a la docencia
sean los mejores. Asimismo, el gobierno insiste en los estudios pedagogicos que son

esenciales para la obtencion del titulo y en la propia investigacion del profesorado.

Todo esto contrasta con los datos de Espafia, que en la mayoria de las ocasiones
estd por debajo de la media; lo que refleja las carencias y los desajustes de su sistema

educativo.

El modelo educativo espanol es lo que se conoce como “regionalista” ya que se

caracteriza por dar una gran libertad y competencias a las regiones y a las
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Administraciones autondémicas, lo que no termina de garantizar las mismas
oportunidades para los alumnos; sino que genera desigualdades a la hora de ofrecer

garantias.

Por otro lado, el numero de estudiantes en las aulas es muy superior en Espafia
sobre todo en la etapa de secundaria que en ocasiones tiene como consecuencia que el
profesor no pueda dedicar la misma atencion a todos y cada uno de ellos y, por tanto,

influye en el rendimiento del alumno.

A continuaciéon, veremos la siguiente figura donde se observa el nimero de

alumnado por aula, la ratio alumnado-profesor en los dos paises y la media en la OCDE.

Figura 9
Media de alumnado por aula Espaiia-Finlandia-OCDE

Media de alumnos por aula

\

24

Bpafa Ankanca OCoE

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,2011., citado en (Grande, 2012)
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Figura 10

Ratio alumnado-profesor en las tres etapas obligatorias.

Ratio alumnos/profesor

16
14
12
10

SN MO &

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,2011., citado en (Grande,

2012)

En contraste con Finlandia, en Espafa la profesion docente no esta del todo
valorada por la sociedad y el proceso de seleccion en magisterio se limita a la nota de
acceso a la universidad, siendo esta una de las mas bajas en comparacion con otras

carrcras.

En cuanto al desarrollo del curriculo, la administracion es la encargada de

senalar las pautas del mismo, dando muy poco margen de participacion al profesorado.

Todas estas medidas y actuaciones hacen visible las distintas carencias y grietas

que puede tener el sistema educativo en nuestro pais; entre ellas la de abandono escolar.
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Para esquematizar y visualizar los datos de los resultados PISA desde el aio

2000 hasta el 2018 que son los datos mas recientes obtenidos. Introduciremos los tres

enlaces directos a los resultados:

Tabla 19

Resultados Rendimientos PISA

Resultados Rendimientos PISA Lectura

https://data.oecd.org/chart/6gPb

Resultados Rendimientos PISA Matematicas

https://data.oecd.org/chart/6gPc

Resultados Rendimientos PISA Cientifico

https://data.oecd.org/chart/6gPd

A continuacidn, y para cerrar este capitulo, hemos considerado introducir una

tabla con los resultados de los dos paises (Espafia-Finlandia) y la media de la OCDE

para poder observar como se sitilan cada uno de los dos en referencia a esta.

Tabla 20

Resultados PISA Finlandia-Espafia-OCDE

HABILIDA
CIENCIAS
D MATEMATICAS
LECTORA
FINLANDIA | 546 536 538
2000 OCDE 500 498 500
491
ESPANA 493 476
HABILIDA ,
, RESOLUCION
D MATEMATICAS | CIENCIAS
DE
LECTORA
PROBLEMAS
FINLANDIA | 543 544 548 548
2003 OCDE 494 500 500 500
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ESPANA 481 485 487 482
HABILIDA
CIENCIAS
D MATEMATICAS
LECTORA
FINLANDIA | 536 541 554
2009 OCDE 493 496 501
ESPANA 481 483 488
HABILIDA
CIENCIAS
D MATEMATICAS
LECTORA
FINLANDIA | 524 519 545
2012 OCDE 496 494 501
ESPANA 488 484 496
HABILIDA ,
RESOLUCION
D
MATEMATICAS | CIENCIAS | DE
LECTORA
PROBLEMAS
FINLANDIA | 526 544 531 534
2015 OCDE 493 492 493 X
ESPANA 496 486 493 X
HABILIDA
D MATEMATICAS
CIENCIAS
LECTORA
FINLANDIA | 526 511 531
2018 OCDE 493 490 493
ESPANA 496 486 493
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Tabla 21

Resultados Espaia-Finlandia

Rendimiento Cientifico Espafia-Finlandia (2018)  https://data.oecd.org/chart/6qPe

Rendimiento en Matematicas Espafia Finlandia https://data.oecd.org/chart/6gPf

(2018)

Rendimiento Lectura Espafa- Finlandia (2018) https://data.oecd.org/chart/6gPg

Mostraremos a continuacion, las tres figuras donde se observan los resultados en
las tres destrezas: Rendimiento cientifico, rendimiento matematico y rendimiento en

lectura, ademés de poderlos comparar con la media de la OCDE.
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Figura 11
Resultados Rendimiento Cientifico Espafia-Finlandia (2018).
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Figura 12
Resultados Rendimiento Matemdtico Esparia-Finlandia
(2018)
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Figura 13
Resultados Rendimiento Lectura Espaia-Finlandia (2018)
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Figura 14

Resultados generales Espaiia en forma de resumen.
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Figura 15

Resultados generales Finlandia en forma de resumen

Finlandia
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CLAVES DEL EXITO EN FINLANDIA

A continuacidn, y después de ver los resultados anteriormente mostrados, vamos a aportar a
este estudio teodrico, diferentes indicaciones de investigadores para conseguir la clave del éxito en

el Sistema Educativo de Finlandia (Grande,2012;Robert,2007;Malgarejo,2008;Flores,2014).

Claves del éxito en Finlandia segiin Grande (2012):

- Reducir las demandas de evaluacion del alumnado.

- Instaurar medidas a nivel educativo y organizativo para una mejora de la calidad educativa.

- Conseguir mayor flexibilidad curricular y obtener mayor posibilidad de eleccion para el
alumnado y asi promover la autonomia.

- Mejorar las condiciones profesionales de los docentes.

- Aumentar la dotacion econdmica para la Educacion.

Para Robert (2007) el éxito de Finlandia lo indica en tres puntos:

- Transformar la evaluacioén en un elemento motivacional.

- Flexibilizar el Sistema para que pueda adaptarse al alumnado y a sus necesidades en cada
momento.

- Mejorar el clima aula (ensefanza-aprendizaje) para que el alumnado encuentre en la figura

del docente un guia para conseguir sus objetivos tanto académicos como personales.

Para Malgarejo (2008) las claves del éxito para conseguirlo serian:

-Firmar un Pacto Nacional con la Educacion a través de las fuerzas politicas mas

importantes.
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-Filtrar los accesos a la Universidad de maestros/as, profesores para que la formacion
pedagogica fuera mas completa a través de mas practicas docentes y con la obligacion de la

formacion continua de todos los docentes.

-Aumentar la inversion en escuelas rurales y en la atencion a la diversidad.

-Politica de ayuda a las mujeres con hijos/as.

-Crear una red de bibliotecas eficientes.

Segun Flores, (2014) la profesora de un Colegio Finlandés indica que:

-Se deberian de revisar los contenidos curriculares ya que son demasiado exigentes y muy
repetitivos a lo largo de la etapa obligatoria. Ademas, indica que no favorecen ni se ajustan

al desarrollo madurativo del nifio/a y por ello puede restar parte de motivacion.

-Es necesario mayor refuerzo positivo ya que por ejemplo en Espafia se evalua de forma
numeérica desde inicios de primaria y en Finlandia lo realizan de esa forma a finales de la etapa de
primaria. También es extrafio que un alumno repita curso en Finlandia y la competitividad que

existe en Espana empieza muy pronto y se pierde por tanto la visién de aprender.

-Es importante los descansos entre las horas de clase ya que en Finlandia entre clase y clase
de 45 minutos hay un descanso de 15 minutos y eso hace que el alumnado preste mas atencion y

con ello aumente el rendimiento.

A continuacion, aportaremos las cinco que se han considerado mas importantes:

1. Mayor exigencia en la eleccion del profesorado en las universidades, su formacion
continua y completa y la practica docente ademds de las condiciones favorables y autonomia

favorable ya que todo esto se considera esencial para el desarrollo del pais.
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2. Atencion personalizada del alumnado para el desarrollo integral del mismo.

3. Flexibilidad en el sistema y autonomia en los centros educativos y con ello una mejor

gestion y mas competente acercandose siempre al contexto del alumnado.

4. Fluidez en la participacion de los responsables familiares con los centros educativos para

mejorar la gestion de recursos personales, materiales y humanos.

5. El posicionamiento de la Educacién en el ambito politico debe ser estratégico, ademas a
la mujer y a la conciliacion de la vida laboral y profesional. Ademas de un desarrollo de una red de
bibliotecas publicas para todo el pais para fomentar y desarrollar la competencia en comprension

lectora y en lenguas extranjeras.

Después de observar los resultados de los dos paises en las pruebas PISA y las aportaciones
de diferentes autores para conseguir ese éxito en los resultados de los Rendimientos de las pruebas
PISA en el Sistema Educativo Finlandés, podemos obtener alguna reflexion al respecto y es que en
el Sistema Educativo Finlandés a pesar de que presenta mejores resultados en PISA frente a
Espaia, coincide también con que se le da mucha mas importancia a las asignaturas artisticas, todo

lo contrario a lo que ocurre en el Sistema Educativo Espafiol.

Esto lo hemos podido observar principalmente en la carga lectiva que les dedican los
diferentes Sistemas a las materias artisticas en las diferentes etapas obligatorias y la importancia
que estas materias presentan en las aulas y sobre todo en los sistemas. Como hemos podido
observar anteriormente en la figura 8 (Sistema Educativo Finlandés) y en la tabla 15 (Principales

cambios producidos en la Ley Educativa LOMCE).

Con esta informacion, llegamos a la conclusion que el alumnado que desde el inicio de su

aprendizaje educativo ha adquirido habilidades artisticas a través de la practica y la experiencia con

176



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

dichas materias, ha desarrollado unas capacidades que otro alumnado que no ha podido por no

haber tenido las mismas materias tan presentes en el propio desarrollo desde el proceso de

ensenanza- aprendizaje.

En el siguiente capitulo vamos a mostrar la importancia que la materia de la Educacion
Musical aporta a través de los diferentes beneficios en el desarrollo cognitivo, fisico, emocional y

social del ser humano.
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CAPITULO IV
NEUROPSICOLOGIA DEL PROCESO DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE MUSICAL
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La educacion musical en Espafia dentro del sistema educativo carece todavia de la
relevancia y presencia en la formacion del alumnado y es uno de los cometidos que todavia se
encuentran pendientes.

El trato y la relacion de manera habitual con la musica y el estudio de la misma, estimula
una diversidad de beneficios: El desarrollo cognitivo, psicomotor, emocional y social como se ha
podido comprobar con los resultados PISA en el capitulo anterior.

En este capitulo vamos a analizar las aportaciones que presta la implicacion de la
neurologia y la educacion musical.

Existen numerosos beneficios fruto de la implicacion de la educacion musical en el
curriculum del alumnado los cuales han ayudado al rendimiento del alumnado en el aula y como
consecuencia ha supuesto la implicacion de una multiplicidad de areas debido a la estimulacion de
la percepcion auditiva y motora como potenciacion del proceso de aprendizaje.

Como consecuencia, desarrollamos los siguientes puntos:

La aplicacion de las areas cerebrales en el desarrollo del alumnado.

e ;Qué directrices aporta la Musica a la Neurociencia?

e Aportaciones del estudio de la Musica en los primeros afios de vida.

e ;Qué importancia tienen las melodias infantiles en la escuela?

e Desarrollo de las Areas Cerebrales: Percepcion, capacidad auditiva y beneficios de la
Educacion Musical.

e La importancia de la formacion del profesorado especialista en didactica de la
educacion musical como activador de experiencias musicales.

e La aplicacion de directrices metodoldgicas para la diversidad funcional

e La educacion inclusiva desde la competencia musical y su aplicacion neuropsicolégica

para la educacion social y por Gltimo.

e La Musica como Cohesion Social.
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DESARROLLO DE LAS AREAS CEREBRALES: PERCEPCION, CAPACIDAD AUDITIVA'Y
BENEFICIOS DE LA EDUCACION MUSICAL

“La musica es la actividad humana mas global, mas armoniosa, aquella en la que el ser
humano es, al mismo tiempo, material y espiritual, dindmico, sensorial, afectivo, mental e idealista,
aquella que esta en armonia con las fuerzas vitales que animan los reinos de la naturaleza, asi como
las normas armonicas del cosmos” (E. Willems).

El estudio de la educacion musical dentro del curriculum educativo debe actuar en este
sentido debido a que supone para el alumno o alumna la adquisicién de una serie de beneficios en
su desarrollo como la estimulaciéon de las areas cerebrales que favorecen y contribuyen al
desarrollo y formaciéon del estudiante dentro y fuera del aula. Asi pues, en la actualidad se ha
conseguido un avance importante gracias al campo de la neurologia clinica al revelar resultados de
cémo funciona el cerebro. Las informaciones obtenidas sobre los cambios que se producen en
favor de las areas cerebrales mediante la escucha activa de la musica ha dado lugar a procesos de
estimulacion. Estos procesos se vienen aplicando en educacion, intervencion y rehabilitacion.

Se sabe que aquellos o aquellas que han recibido o reciben una formacién musical han
ampliado su capacidad para concentrarse y prestar mas atencion que el resto.

La practica de esta materia supone el desarrollo de una serie de habilidades motoras y
ritmicas; pues al poner en juego la audicion (escucha activa), fomenta el desarrollo de una serie de
capacidades motoras en los nifios de menor edad, siendo estimulado el campo de la percepcion en
la medida que el nifio o nifia comience a tocar un instrumento, a danzar o a pertenecer a una coral.

Esto supone un incremento de la memoria y creatividad y proporciona una ayuda a asimilar
e interiorizar su capacidad de coordinacion segun la forma en que ¢l o ella es capaz de interiorizar
el proceso de ensenanza-aprendizaje de la musica al mismo tiempo que en su etapa creativa podra
afianzar su personalidad el cual sera valorado de forma natural a lo largo de toda su vida.

La educacion musical y el estudio de esta, supone la implicacion de tres aspectos

fundamentales en este siglo XXI:
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a) En primer lugar, la memoria visual, es la capacidad de recordar informacion visual,
como formas o patrones. En este caso las figuras musicales y el valor de cada una.

b) En segundo lugar, la memoria muscular o gestual que consiste en afianzar una tarea
motora especifica en la memoria a través de la repeticion. En el caso de la musica, esta
comienza a manifestarse en el estudio de un instrumento musical o en la practica de
alguna danza secuenciada. Esta practica, implica una cantidad de procesos y
experiencias diferentes, que el alumno o alumna ha de interiorizar, memorizar y
compartir.

c¢) Por ultimo, la memoria auditiva, forma parte de la memoria sensorial y es la encargada
de retener a corto plazo aquella informacion auditiva que se percibe del entorno. Dentro
del &mbito musical, supone la capacidad para diferenciar el timbre de los instrumentos y
poder identificar cada uno de ellos, conocer su duracién (ritmo) asi como también

conocer la entonacion a partir de la melodia y la armonia de la cancion.

Estas experiencias musicales son una aportacion necesaria por ser los prerrequisitos del
desarrollo de cualquier aprendizaje debido a que se beneficia el nivel psicologico, fisico y
emocional, que ayudaran a descubrirse al alumnado familiarmente dentro y fuera del centro
educativo y a lo largo de la vida.

Este tipo de beneficio socializador a través de la Educacion Musical como ejemplo, se
puede conseguir con actividades extraescolares del centro o a través de las agrupaciones musicales
dentro del ambito escolar (Bermell y Alonso, 2014).

En la actualidad, con la puesta en practica de la Didactica de la Educacion Musical, la
musica se convierte en un agente capaz de aumentar la autoconfianza y servir como puente ante la
resolucion de los problemas de carencias de autoestima en los nifios y nifias, muy comun en la

etapa de la adolescencia y que puede evitar la exclusion social (Bermell y de Dios.,2022).
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La importancia o incluso la revelacion de intervenir con la musica en diferentes areas de
conocimiento, origina que el niflo y en general todo el alumnado crezca en su desarrollo de forma
estable, alegre y motivado.

De igual forma, la realizacion de conciertos o reuniones en las que se comparte la musica
con otras personas, van consolidando poco a poco en el/la estudiante la seguridad en si mismo,
ademads de la oportunidad de crear amistades y relaciones novedosas en pro de una sociedad de
calidad.

Es la primera respuesta observable a los estimulos del medio. Se desarrollan lentamente
hasta alcanzar la total interiorizaciéon del conocimiento del cuerpo, mediante experiencias
ritmico-melodicas Liegeois et al (1.998) para conseguir la organizacién de percepciones
intelectuales. Contamos con unos genes que son los encargados de plasmar las modificaciones
plésticas de la sinapsis, pero si no son adecuadamente estimulados, dejan de actuar. Seglin
Florez (1999), la modificacion ambiental es la que “tira” de la capacidad génica hasta hacerla
expresarse en su plenitud y conseguir que se alcance el maximo de su potencialidad.

La audicidn es la funcién fundamental de la conducta musical y comprende el proceso
desde que las ondas sonoras son recogidas hasta que los impulsos eléctricos que viajan a
través de diversos haces de vias nerviosas (conjunto de axones) llegan a la corteza auditiva,
donde la informacién es procesada e interpretada. El sonido es puramente mecanico producido
por vibraciones fisicas, pero posee unos parametros fundamentales: tono, timbre e intensidad y

requiere para su discriminacién una complicada organizacién neuroanatomica.

La neuropsicologia desvela el impacto de la musica en los seres vivos por lo que iniciamos

los procesos de forma general para continuar con pautas y seguir optimizando.
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Tabla 22

Estimulacién de los procesos musicales

1) Aprovechar los procesos musicales, “audicion e interpretacion” para desarrollar e incentivar aptitudes

motoras, perceptivas y cognitivas

2) Activar procesos afectivos y de socializacion como estrategias educativas musicales segiin melodias o
canciones procesada

3) La actividad musical es un sistema de introduccion en el marco cultural insustituible.

La musica favorece el desarrollo de la persona en todas sus dimensiones. Los distintos
procesos de escucha como de ejecucion musical tienen una repercusion a nivel cerebral. De aqui la
importancia del programa de intervencion que marca un ritmo asumiendo las siguientes directrices

Bermell (2008):

Tabla 23

Lineas directrices

El aprendizaje musical favorece la estimulacion (reeducacion)

El ritmo y la musica potencia, estimula y organiza la cinestesia
La conducta motriz y la danza son procesadores observables
Conocimiento de habilidades perceptivas motrices y su integracion senso-motriz, como estimuladores para

mejorar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje

Segun Siarkdmo, Altenmiiller, et al. (2016), la practica de la experiencia musical modifica
diversas areas cerebrales para determinadas funciones. Estas se centran en aplicaciones
terapéuticas emergentes y aquellos posibles mecanismos neuronales relacionados con la
musica, el cerebro y la rehabilitacion neuroldgica como la percepcion musical, la experiencia
de la musica emocionalmente o interpretada pueden proyectar cambios con la musica en
pacientes neuroldgicos. Llegamos a la conclusion que se debe empezar cuanto antes debido a

que:
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1° Cuanto menor es la edad del nifio, mayor es la influencia de la aplicacion de los estimulos

ambientales

2° La capacidad intelectual tiene un ritmo de crecimiento mas rapido cuanto mas pequeiio sea

el nino:

e Entre cero y cuatro afios con un 50%, cuatro y ocho afios, lo hace un 30% y entre ocho y

diecisiete aproximadamente se da el restante 20%

e La capacidad auditiva, la edad y el lenguaje ritmico y después el verbal son herramientas

indiscutibles para la prevencion del nifio, nifia. A continuacidn, se expone el periodo de

observacion que dictara su desarrollo:

Tabla 24

Ambito del desarrollo

Capacidad auditiva Edad Lenguaje ritmico

Estremecimiento y brevisimo estado de alerta ante un 0O al El llanto significa que esta despierto. Llora bastantes
ruido fuerte veces para llamar la atencion.

Se asusta y llora mucho al oir un ruido fuerte, hablar 3 m. Llanto causado por un ruido fuerte, hambre o dolor.
fuerte, si se rien a carcajadas o estornudan cerca de él. Respuesta angustiosa. Alguna vocalizacion que expresa
Prolonga sus periodos de alerta. malestar.

Responde a tonos de voz alegre y triste. 4 Emite dos tonos: contento y descontento

Diferencia sonidos variados. 6 Emite varios tonos

Discrimina gran variedad de tonos. Gira la cabeza 7 Emite gran variedad de tonos. Hace juegos de
hacia las voces familiares y sonidos del entorno. vocalizacion, silabas como “ma” y sonidos guturales.
Parece que comprenda una palabra 8 Dice una palabra de vez en cuando

Seguro que comprende una palabra 10 Palabra con frecuencia

Comprende dos palabras al menos. 12 Usa mucho y claro dos palabras

Comprende al menos cinco palabras. Sabe su nombre. 14 Dice cuatro palabras
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Conocer el proceso auditivo y los estimulos que recibe desde el nacimiento, indica
una adecuada estimulacion. Los sonidos onomatopéyicos, tonos, son los antecesores de la
palabra, el lenguaje ritmico y el desarrollo de la cancion. La exposicion de la conducta musical del
nifio se desarrolla a través del canto. Es la produccion musical mas espontidnea ya que los nifios

aproximadamente con 1 afio de vida son capaces de:

Tabla 25
Capacidades del nifio/a para producir misica de forma espontinea

1° Diferenciar sonidos musicales, no musicales y ruidos (no esta producido por instrumentos musicales).

2° Son capaces de imitar secuencias de entonacion de estructuras lingiiisticas del adulto.

3° Pueden reproducir tonos especificos con una frecuencia mucho mayor que la que pudiera aparecer por

casualidad.

4° Preferencia de la voz cantada y de ciertos timbres de instrumentos.

5° Imitar tonos cantados individuales, aunque su capacidad de retencion es baja.

Los periodos y modos evolutivos de la musica se analizan desde el nacimiento del nifio/a. Este

proceso de descubrimiento lo podemos observar en el siguiente cuadro:

Tabla 26

Periodos en el desarrollo musical

Periodo de experimentacion (0 a 2 afios). Manipulacion experimental de materiales sonoros.

Periodo de estructuras y pautas sonoras (3 a 7 afios). Especulacion sobre los sonidos vocales-musicales.

Periodo de convecciones de produccion musical (8 a 13 afios). Progresar e imita al adulto en la interpretacion.

Periodo de expresion personal (a partir de los 14 afios). Utiliza la musica para expresar sus emociones.

Swanwick y Tillman (1986) consideran ocho modos evolutivos para alcanzar el desarrollo

musical:
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Modos evolutivos para alcanzar el desarrollo musical

1. M. sensorial (0 a 3 afios): responden al

timbre y a la intensidad.

2. M. manipulativo (4 a S afios), interés por

los instrumentos.

3. M. expresividad personal (5 a 6 afios). Su

expresividad acompaiia a la musica.

5. M. especulativo (9 a 11 afios). Adquiere

cierto dominio musical y puede experimentar.

7. M. simbélico (14 a 15 a.). Metacognicion o
capacidad para reflexionar sobre uno mismo y

sobre su propia experiencia musical.

4. M. vernaculo (7 a 8 aiios). Produccion de

musica convencional.

6. M. idiomatico (12 a 14 aiios). Blisqueda de la

identidad personal con ciertos intérpretes.

8. M. sistemadtico (a partir de 15 afios). Nivel
maximo propio de la persona evolucionada,
capaz de reflexionar y razonar sobre su propia

experiencia con la musica.

La construccion del lenguaje simbolico parte de las experiencias auditivas, motrices y

graficas, aumentando las posibilidades y evolucionando de forma caracterizada por un tipo de

asimilacion de lo real al yo.

Tabla 28

Fases del desarrollo de la ensefianza-aprendizaje musical

Fase 1° Canciones imaginadas.

A los 2 y medio, muestran una mayor organizacion interna: canciones inventadas o

ilusionadas

Fase 2° Pueden repetir una canciéon completa a los 3 y 4 afios. Sélo un 10% coordina los

movimientos con el ritmo de la musica

Fase 3° Popurri 4 aiios

Mezcla de ritmos y melodias para lograr una cancién nueva

Fase 4° Disminuye la cancion espontanea con 5 afios. Disminuye la frecuencia de la cancion
Yy

espontinea por evitar errores
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El desarrollo de estrategias atencionales con movimiento, es una metodologia participativa
basada en la musica y movimiento para Infantil y Primaria como prerrequisitos del
aprendizaje. Se proponen actividades de estimulacion de los sentidos, conductora motora,
procesos cognitivos, lenguaje, etc., donde el docente adapta el aprendizaje del aula (ritmo) y
disefia materiales con las siguientes propuestas:

1. Aislar la cualidad o dificultad para mejorarla: sentido

2. Estimular el dominio a través de la repeticion con tempo lento
3. Analisis de la posesion del auto-control.

4. Crear estrategias atractivas para el nifio.

El impacto de la escucha musical sirve para “ la estimulacién auditiva” y como “terapia de
escucha”. Requiere analizar el proceso de atencion, detectando gradualmente el paseo de
sensaciones, percepciones, ideas y sentimientos del alumnado.

La implicacién que conlleva el movimiento espontaneo del nifio desde el curriculum sensorial da

lugar al objetivo principal: desarrollar la expresion/comunicacion del cuerpo para incrementar el

campo de la percepcion. El valor del acompariamiento simultaneo de instrumentos de percusion de
sonido indeterminado favorece la actividad ritmica en el desplazamiento.

Este disefio es especifico de la musica, no estd compartido con el habla, la cual requiere
individualidad y no simultaneidad para su entendimiento. La musica tiene un disefio especial y que
ofrece soluciones efectivas al problema. Y el problema que resuelve la musica, es el de sacrificar lo
individual en beneficio del grupo.

El cientifico Robert Zatorre, uno de los fundadores del laboratorio de investigacion “Brain
Music and Sound”, describe los mecanismos neuronales de la percepcion musical a partir del
impacto de los sonidos en el oido. Inmediatamente de la escucha, el sonido se transmite al tronco

cerebral y pasan a la corteza auditiva primaria. Son impulsos que se desplazan por medio de redes
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de conexiones del cerebro necesarias para la percepcion musical y para el almacenamiento de la

musica ya escuchada.

Existe una respuesta cerebral a todos los sonidos que se encuentra condicionada con lo que
se escucho anteriormente, debido a que posee una base de datos almacenada que proporciona las
melodias conocidas, segun Zatorre (1991). Los bebés, en los primeros meses de vida, tienen la

capacidad de responder a melodias antes que a una comunicacion verbal de sus padres.

Ante esta evidencia seria recomendable que el maestro especialista se le diera mas
oportunidades y sobre todo en los primeros pasos del nifio/nifia para que pudiera ofrecer mas

posibilidades de estimulacion inmediata en el desarrollo de las capacidades.

LA APLICACION DE LAS AREAS CEREBRALES EN EL PROCESO EVOLUTIVO DE LA
MUSICA

La literatura cientifica sigue revelando que las funciones del cerebro pueden ser
estimuladas mediante la musica. Esta llamada de atencion revela que se puede activar un
procedimiento frecuente. Las areas claves que se ven involucradas son las del control y la
ejecucion de movimientos. Algunos investigadores llegaron a una conclusién postulando una
hipotesis que la musica se desarrollo para “ayudarnos a todos a movernos juntos” gracias a que el
cerebro procesa diversos componentes de la musica como indican Custodio & Cano-Campos

(2017) a través del tono, de la vibracion y de la armonia.

En la actualidad, con la aplicacion de la neuropsicologia y la formacion del profesorado,
hemos encontrado mas beneficios en la educacion y en la salud. El sentido practico y evolutivo
deja libre al individuo para la eleccién de su musica, llevandole a organizar su vida musical en
grupo, de forma cooperativa y manifestando sus gustos y respetando valores. Por ejemplo, los
antropdlogos han estudiado la funcién del sentido de colectividad de nuestros ancestros al

considerar datos donde aparecen como cantos de oficios, cantos de guerra propios de las marchas,
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tal y como ahora se exhiben los jovenes. Cantar y bailar se ha hecho en todas las culturas y

seguiremos haciéndolo, por ser nuestra maxima expresion de alegria compartida.

(',QUE DIRECTRICES APORTA LA MUSICA EN LA NEUROCIENCIA?

Lashley (2019) miembro de la Universidad de Harvard junto con sus colaboradores
continuaron la labor de los investigadores de finales s. XX que fueron los pioneros de la
neurociencia. Contando con la herencia genética y el medio que nos rodea, junto con el proceso de
ensenanza aprendizaje, da lugar a la neuroplasticidad, que consiste en el modo en el que nuestras
neuronas se conectan entre si, debido a que es la capacidad del sistema nervioso de cambiar
durante el desarrollo evolutivo.

Sabemos que Ramoén y Cajal descubrio que la sinapsis, se compone de cuerpos
microscopicos independientes llamados neuronas y que, sin llegar a unirse, se mandan
informacion. La activacion de un grupo de neuronas manda informacion entre si y si se repite con
frecuencia, buscaran mejor union para seguir envidndose informacion, a lo que llamamos nuevas
ramificaciones neuronales. Cuando se unen las células nerviosas cercanas producen una
transformacion en la microestructura del sistema nervioso. Entonces se entiende que la
neuroplasticidad es un proceso fisiologico multiple acorde a la fisiologia central, que a su vez
otorga en cada red una materia compleja, diferente que involucra procesos, y componentes de la
bioquimica fundamental.

El experimento del cientifico espafiol Alvaro Pascual-Leone, profesor de neurologia en la
Escuela Médica de Harvard, escogié a un grupo de personas para tocar el piano y observo que la
region del cerebro correspondiente a la corteza motora aumentaba, y que en la otra mitad del grupo
de personas a la que habia puesto a imaginar que tocaban el piano, también habia aumentado esta
region del cerebro. El ejercicio mental fue suficiente para promover la neuroplasticidad. El 13 de
marzo 2017 en prensa “El Pais”, anunciaba un nuevo estudio Barcelona Brain Health Initictive

(BBHI) para encontrar marcadores biologicos que mantienen sano el cerebro y localizar
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mecanismos que ayudan a proteger la enfermedad: el cerebro sano posee mecanismos de

plasticidad, capacidad de cambio.

APORTACIONES DEL ESTUDIO DE LA MUSICA EN LOS PRIMEROS ANOS DE VIDA.

Durante la etapa infantil se realizan los primeros aprendizajes mediante los que el nifio/a
comienza a conocer el mundo que le rodea y a si mismo. Es en ese momento cuando se comienza a
tomar contacto con la realidad y a percibirla ademas de aprender y desarrollar destrezas y
capacidades de caracter cognitivo, motora, afectivo y social. La musica resulta de gran ayuda
durante este periodo, asi como en los posteriores y anteriores, cuando todavia el nifio/a estaba en el
utero y se producian los primeros vinculos afectivos (Bermell y Alonso 2014).

Comienzan a trabajar su capacidad de memoria, atenciéon y concentracion de modo que
pueden reconocer y recordar letras o melodias de canciones que han estado trabajando, asi como
los ritmos de estas. Todos los nifios/as como indican Bermell y Alonso (2014), muestran
sensibilidad a las escalas musicales y a la regularidad temporal.

En el ambito cognitivo, la musica sirve como vehiculo para la organizacion y estructura de
los esquemas mentales. Ayuda al desarrollo de los sentidos mediante los cuales se percibe la
informacion. De igual modo, la musica se entiende como un lenguaje no verbal y expresivo, que
favorece la comunicacion por ser un lenguaje universal que habla de las emociones y sentimientos
concediendo una dualidad lingiiistica: la musical y la verbal.

En el 4rea cognitiva las canciones fomentan el aprendizaje de un vocabulario especifico en
por trabajar la vocalizacion, la interaccion y la expresion. Ademads, incrementa el nivel de
capacidad mediante los fonemas, palabras, frases de las canciones que contribuyen a la memoria a

corto y largo plazo dando lugar a mejorar las habilidades y destrezas de diferentes competencias.
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Finalmente, en su contribucién al desarrollo emocional cabe destacar que la musica es
definitiva para los nifios y niflas y para el ser humano en general por ser un medio por el cual
expresarse y despertar recuerdos remotos.

En la etapa de infantil es cuando mas relevancia se obtienen las actividades musicales.
Comienza a compartir experiencias y actividades con sus compaieros/as y asi desarrollan una serie
de habilidades sociales con sentimientos de cohesion social, y dara lugar a dejar el juego solitario
para relacionarse con otros compaiieros.

El area cognitiva se va estimulando mediante el orden de sonidos y patrones ritmicos
sencillos. Alcanzan la intensidad del sonido y comienzan a diferenciar los sonidos largos y cortos.
A continuacion, las canciones es una herramienta de apoyo para trabajar la audicion activa y a
partir de este momento pueden interiorizar los elementos principales de la musica: el sonido, el
ritmo y el silencio. Segun Bermell (2008), la musica estimula los procesos cognitivos, fortalece el
equilibrio y coordina el movimiento, y de esta forma se observa como se puede orientar la tension
para modificar la conducta ante la escucha de una melodia o cancioén conocida.

La cancion estimula la imaginacion, dando paso a la creatividad del alumno/a por que pone
en juego la improvisacion, favoreciendo las posibilidades de su propia musica.

Una particularidad de la practica musical es que puede trabajarse de forma interdisciplinar
globalizando diferentes areas del curriculum escolar. De este modo, el alumnado conecta entre si la
coordinacion, el desarrollo muscular y el equilibrio para estimular las diversas partes del cuerpo.
La musica es un lenguaje no verbal que a los mas pequeios les sirve como medio de expresion y de
relacién con los demés y su mundo.

Por este lado, la musica ayuda a entablar relacion mas cercana permitiendo expresarse de
forma conjunta. Dentro de ese mundo en el que el nifio/a se encuentra, le invitara a relacionarse

con sus compaiieros e individuos mas cercanos. Asi pues, la musica fomenta el trabajo cooperativo.
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Mediante la practica de la musica y el movimiento existe una diversidad de posibilidades
ante el conocimiento de los movimientos y capacidades sonoras de su propio cuerpo y acaba
viéndose como un instrumento independiente que acompaia al resto del grupo. Gestiona el
esquema de su cuerpo y puede establecer una imagen mas proxima a la realidad de si mismo. De la
misma manera, interioriza el espacio-tiempo y desarrolla el sentido del ritmo.

Una de las actividades principales que se dan en la etapa de la educacion infantil es el uso
de las canciones (algo que se prolongara durante todas las etapas en las que esté presente la
educacion musical).
Es pues que el empleo de la cancidn posibilita una multiplicidad de actividades con el cuerpo como
lo pueden ser el caminar, correr y saltar.

En los primeros afios de la educacion, la practica de estas actividades musicales contribuye

al proceso del desarrollo de la orientacion espacial.

({QUE IMPORTANCIA TIENEN LAS MELODIAS INFANTILES EN LA ESCUELA?
Siguiendo a Dalla Bella (2007) cualquier persona puede entonar una cancion, el problema

empieza cuando no se utiliza debidamente como las otras areas de conocimiento para que sirviera
como entrenamiento globalizado, como juego, como relajacion, en una primera etapa mediante la
creacion de experiencias musicales con o sin movimiento.

La observacion de estos primeros pasos se consolida como guia para descubrir, la
discriminacién del sonido (altura), el ritmo, el timbre, el tacto de los instrumentos, la asociacion de
los sonidos de la naturaleza con los instrumentos de pequefia percusion, etc.

Este proceso ayuda a la integracion sensorial de la Dra. Ayres (1977), para trabajar la educacion de
los 5 sentidos como herramienta ineludible en la escuela:

Descubrir — Comprender, Identificar — Intervenir —

Rejuvenecer los espacios, e innovar para consolidar una cultura transformadora que se adapte al

alumnado y sea aceptada por los docentes.
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La percepcion auditiva como principal sentido del desarrollo la entendemos como
capacidad primordial que permite el reconocimiento, la discriminacion y la interpretacion de los
estimulos auditivos asocidndolos a las experiencias anteriores recibidas desde la perspectiva
escolar como:

-Discriminacion de ruido/silencio: Discriminacion de ruidos y sonidos naturales,
discriminacion de ruidos y sonidos de percusion, localizacion de la fuente emisora de un sonido

-Discriminacion de los elementos del discurso hablado: Discriminacion silabica,
discriminacion de palabras, discriminacion de frases cantadas, etc.

En principio estas tareas forman parte de unas series de estrategias ritmicas- melddicas y
motoras siendo imprescindibles para las siguientes fases de estimulacion. El proceso de
estimulacion es variable, no rutinario y se convierte en practicas ludicas y divertidas.

La aplicacion de la musica como herramienta de estimulacion se hace necesaria en los
primeros pasos del nifio y si intentamos globalizar con otras areas de conocimiento, respondemos a
un aprendizaje mas significativo debido al desarrollo de la etapa que marca unas necesidades como
los sentimientos, emociones, creatividad, el juego y los companeros. Segiin Barucha, et al., (2006)
la musica cambia nuestro estado de &nimo en parte si asociamos actividades con musica alegre o
triste.

Es una etapa educativa que incluso puede comenzar con una intervencién temprana
contado con el hemisferio derecho (HD) por ser mas holistico, e intuitivo y necesario que el
izquierdo (HI) que es mas analitico. La musica y las artes visuales son por lo tanto necesarias en
educacion infantil debido a que pueden integrarse e innovar con todo tipo de conocimiento.

Siguiendo este periodo, la musica mediante las canciones tiene una relaciéon con el
lenguaje y como el procesamiento del lenguaje tiene su funciéon en el hemisferio izquierdo la
musica ayuda a la interaccion de los dos hemisferios. No obstante, las funciones desempenadas por

los hemisferios en el procesamiento de diferentes aspectos del lenguaje requieren mas estudios,
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aunque, la aportacion de la musica al ser procesada por los dos hemisferios, la evidencia sugiere un
procesamiento compartido entre el lenguaje y la musica a nivel conceptual.

Sabemos que la musica, el arte, genera emociones y sentimientos al activarse los
neurotransmisores como la serotonina, adrenalina y dopamina que modifican la sinapsis neuronal
que es el proceso basico para el aprendizaje. Si cuidamos esta etapa, el proceso evolutivo estara
acorde proporcionando armonia en el crecimiento del cerebro permitiendo pasar al siguiente nivel
en correctas condiciones.

Al implantar un sistema de apoyo cultural mediante los conciertos, se ha podido
identificar estudios donde la musica aporta informacién aplicable en la sociedad y que se aprecia
como un nuevo método de comunicacién conforme con las emociones en vez de considerar la
herramienta de la expresion verbal. Las investigaciones muestran que lo que sentimos cuando
escuchamos una pieza musical es similar a lo que el resto del auditorio también ha experimentado.
Trehub y Hannon (2006), demostraron los avances importantes en el estudio de las capacidades de
los nifios, Bigand y Poulin —Charronat (2006) en la diferencia de musicos y no musicos, Perez y
Zatorre (2005) en la exploracion del cerebro musical y Juslin y Sloboda (2001) en el estudio de las
emociones.

Entonces en la mayoria de los casos, la musica nos beneficia a nivel individual y grupal,
al modular el estado de d&nimo, la musica llega mas lejos que la palabra. La activacion simultanea
de diversos circuitos cerebrales, genera efectos valiosos en nuestra fisiologia, concediendo a la
melodia que su discurso es méas emocional que el lenguaje. En este caso el area de la salud deberia
beneficiarse de la musica con el fin de mejorar, o recuperar el funcionamiento cognitivo, fisico
emocional y social, procurando invertir en estudios que permitan a los docentes trabajar en equipos
de profesionales de la salud.

Los estudios de neuroimagen muestran que al escuchar o al interpretar musica, o al

acompafiarla o hacer musica se estimulan conexiones en las regiones cerebrales involucradas en la
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emocion, la recompensa, la cognicion, la sensacion y el movimiento. Este entrenamiento es como
una nueva terapia que puede favorecer la neuroplasticidad, nuevas conexiones que dan lugar a
redes de neurotransmisores creando circuitos con el fin de compensar carencias en las regiones
danadas del cerebro.

La musica anima a moverse y cuanto mas destacado es el ritmo, mas efectivo es el
movimiento del cuerpo. Wallin et al., (2000) hablé del valor adaptativo de la musica que reside a
nivel grupal mas que a nivel individual ya que la musica ayuda a promover la cohesion del grupo.
El ejercicio fisico mejora la circulacion, como consecuencia protege y facilita la funcion motora y
se percibe un estado emocional por el cambio de sustancias quimicas que inducen a estados de
animo positivos y puede ayudar a la rehabilitacion. Todo converge cuando se utiliza la musica

compartida.

IMPORTANCIA DE LA FORMACION DEL PROFESORADO ESPECIALISTA EN DIDACTICA
DE LA EDUCACION MUSICAL COMO ACTIVADOR DE EXPERIENCIAS MUSICALES.

El aprendizaje se considera como un cambio en el sistema nervioso que resulta de la
experiencia y produce cambios duraderos en la conducta de los organismos segiin Morgado (2005)
y Rivera-Molina (2010), siendo la manera de adaptacion de los seres vivos.

En la actualidad cada vez mas el alumnado de educacién infantil y primaria muestra mas
diversidad propia de una sociedad abierta y flexible, pero también compleja para el docente. Como
consecuencia, el conocimiento y la aplicacion de términos técnicos sobre como podemos activar y
mejorar las areas cerebrales, indica un avance que aportamos en nuestra docencia para hacer una
escuela justa, innovadora, sostenible e inclusiva.

En este punto es muy importante la formacion del profesorado ya que este, tiene como
objetivo identificar los procesos sensibles para modificar la actuacion terapéutica de un programa
de atencidon temprana, que tendriamos que considerar desde los 3 afios en la escuela con personal

cualificado, debido a la incorporacion de los masters y doctorados.
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El aprendizaje es el proceso que ayuda a adquirir el conocimiento del medio en el que nos
desenvolvemos, recoge estimulos, experiencias y las asocia a una base de datos como experiencias
propias para desarrollar la memoria. Machado., et al (2008), afirman que el aprendizaje y la
memoria estdn intimamente relacionados y Poolton y Masters, et al. (2005) e implica activar
mecanismos y neuroplasticidad. La neurologia experimental junto con la musica ha dado
respuestas cerebrales con diferentes melodias, al analizar el timbre, la estructura temporal, el ritmo,
etc.

Las investigaciones indican cambios neurofisiologicos que se producen con la audicion

musical, Bigan y Poulin —Charronat (2006) observaron las diferencias de estructuras entre musicos
y no musicos, Peretz y Zatorre, (2005) en la exploracion del cerebro musical y Juslin y Sloboda,
(2001) con el estudio de las emociones musicales.
Sarkamo., et al (2016), coincidieron en que existe una amplia red de zonas involucradas con la
percepcion auditiva, procesamiento del lenguaje, atencion y memoria de trabajo, memoria
episddica y semantica, funcidn motora, emociones y circuitos de recompensa asociadas con el
procesamiento de la musica que escuchamos. Asi sabemos que la respuesta del estimulo sonoro,
activa aspectos neurofisiologicos, fisicos, afectivos y culturales, donde la emocion y los
sentimientos son fundamentales desde la educacion infantil por ser el primer pilar del desarrollo
evolutivo.

Delgado (1994), senald que el aprendizaje es el motor insustituible para el desarrollo y que
el sistema nervioso se modifica constantemente por los estimulos exteriores/ambientales, gracias a
la propiedad de plasticidad del cerebro. Y Florez (1999) afirmaba que cuando se trabaja la atencion
y la memoria, se ejercita la base fundamental del aprendizaje y de la actividad cognitiva que es
modulado de forma intensa por la actividad emocional.

Las investigaciones de Talero, Zarruk, Espinosa, (2004); Trainor., et al (2002) confirmaron

que mediante la aplicacion del PET (tomografia de emision de positrones) cuando el paciente
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escuchaba musica, se activan ciertas areas y se delimitaba el campo, proceso visual que no se podia
constatar cuando el paciente no escuchaba musica. Se llego a la conclusion que para llevar a cabo
esta intervencidon nos encontramos con dos lineas de actuacion: la escucha musical y la experiencia
del aprendizaje musical.

Sabemos que las caracteristicas de la musica, el ritmo, melodia y armonia, se localizan en
los dos HCs. El ritmo en el hemisferio izquierdo, la melodia en el hemisferio derecho, y la armonia
en ambos hemisferios. Y con el cerebelo (debajo), cuya funcion es la conducta motora. Segiin
Despins, (1996), el proceso de informacion del HI es simultaneo y el HD secuencial. Por ejemplo:
el nifio lee a golpe de vista una palabra y se ejercita el HI, mientras cuando lee por medio de
fonemas, ejercita el derecho. Cuando se percute un acorde (dos/mds sonidos simultaneos) se utiliza
el HI, cuando leemos la melodia, el HD. En caso de los pianistas, la melodia esta escrita en clave
de sol que interpreta la mano derecha y el acompanamiento en clave de fa, por la mano izquierda.
Utilizamos un proceso de dualidad al leer diferentes pentagramas, dando lugar a una mayor accion
hemisférica por las diferentes tareas de la musica.

Segun Bermell (prensa Las provincias 1 julio 2000) desde una perspectiva neuropsicologica
llegamos a la conclusion, que el periodo madurativo del cerebro no siempre coincide con el
curriculum escolar. El sistema de ensefianza que recibe el nifio, es una enseflanza asimétrica con
relacion a las aptitudes cognitivas de ambos hemisferios cerebrales (HCs). La escuela potencia
fundamentalmente las aptitudes de tipo verbal, memoristico y matematico, relacionadas con la
funcionalidad del HI, mientras que las implicadas HD como la expresion artistica y corporal,
quedan en un segundo plano. De hecho, podemos observar que cuando un nifio presenta una lesion
o disfuncion cerebral del HI, las expectativas del fracaso escolar son mucho mas mayores que
cuando la lesion o disfuncion cerebral se encuentra en el HD. La estimulacion musical es una de las
formas mas efectivas para lograr el desarrollo completo del cerebro y especialmente necesario para

los nifias y nifios con cierta diversidad funcional o lesion cerebral.
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La finalidad del maestro es conseguir mayor conexion de vias sindpticas/red de vias por
medio del aprendizaje y de la educacion de los sentidos con la musica y el movimiento para disefar

programas de intervencion globalizados.

No se puede separar el aprendizaje de la musica de la memoria. Este aprendizaje servird
para encadenar mas sonidos y aumentar la memoria. Y en un futuro la melodia, le servird para
recordar algunas frases o bien algunos sonidos que le ayudardn a recordar mas sonidos y frases
como en el caso del Alzeimer. Pero también se activaran las neuronas gracias al proceso de la
sinapsis, por ser el puente que pasa la informacién de una neurona a otra. Y si se acompana con el
movimiento, ademas de observar el ritmo de la conducta motora, podremos observar los
movimientos del cuerpo, con un reforzamiento de las estructuras neuromusculares donde se
consigue la coordinacion del cuerpo, Bigand, E. &Pouli-Charonnat, B. (2006) en la percepcion
auditiva, y segun Fritz.,et a (2009) y Balsera y Bernal, (2008) la inteligencia emocional,
incrementa la comunicacion.

El aprendizaje de todos estos beneficios a través de la Educacion Musical es muy
importante y debemos tener siempre presente que el docente tiene un papel muy importante en toda
esta actividad.

El alumnado en general ha de tener una participacion activa y sentirse motivado en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Es ahi donde pondran en préctica los conocimientos aprendidos
y daran rienda suelta a su imaginacion y creatividad, siendo autonomos y abriendo su pensamiento.
Por ello, es muy importante tanto la actitud como la forma de gestionar el aula por parte del
docente; pues este deber ser quien proporcione esa motivacion e impulse a su alumnado a
participar. Ademas, ha de coordinar y organizar todas las actividades de forma cooperativa para
potenciar el proceso de ensenanza-aprendizaje a través de las metodologias activas y con ello hacer

participes a todo el alumnado en general.
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Si el docente es capaz de transmitir seguridad y confianza ante las actividades planteadas y
hacer que estas resulten atractivas e interesantes; el alumnado se vera incitado a la participacion.

El mismo docente ha de aprovechar todas las posibilidades que la musica le ofrece,
evitando asi encasillarse en lo comun y lo habitual y prestando atencion a aquello que resulte mas
interesante para los alumnos y alumnas. Pues de este modo se veran mucho més motivados en
participar en las actividades propuestas, asi como en trabajarlas y adquirir nuevos conocimientos e,
incluso, podran ejercer el papel motivador hacia aquellos compaiieros que todavia no se hayan
decidido a participar. En definitiva, fomentar y potenciar la cohesion social entre el alumnado a

través del aprendizaje de la musica para conseguir una educacion inclusiva.

LA EDUCACION INCLUSIVA DESDE LA COMPETENCIA MUSICAL Y SU APLICACION
NEUROPSICOLOGICA PARA LA COHESION SOCIAL.

En la actualidad la escuela segun Carbonell (2004) debe tener como objetivo formar a
personas hacia una justicia social para poder competir en el mundo del trabajo con la propia vida
cotidiana, donde existen diferentes cambios como en la actualidad. Estos, pueden provocar el
fracaso escolar provocado por las dificultades en la adaptacion al sistema educativo y con ello a
una exclusion social (Bermell y de Dios., 2022).

La practica de la educacion musical en la etapa obligatoria en general, debe ser una
competencia para todo el profesorado ya que se ha demostrado que se puede globalizar con otras
areas del conocimiento y con ello, trabajar dentro de las aulas de forma interdisciplinar.

El objetivo que se pretende conseguir con la practica de la Educacion Musical en esta etapa es
obtener un agente de cohesion social, que integre a la comunidad educativa tanto dentro como
fuera del aula con el compromiso de estructurar las areas de conocimiento. Esto es un avance en la
innovacion en la didactica de la Educaciéon Musical ya que potencia ademas el aprendizaje
cooperativo en los diferentes agentes que forman el proceso de ensefianza-aprendizaje del

alumnado: alumnado-familias-docentes.
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En la etapa obligatoria (primaria y secundaria) es muy importante ser activos musicalmente
ya que segun Altenmiiller et al., (2015) no solo es positivo para el desarrollo de la educacion sino
que repara los procesos neurales dafiados estimulando regiones cerebrales.

“Existen sociedades sin escritura, pero ninguna sin musica. Asi como el lenguaje puede confundir, la musica
es una forma mds veraz de transmitir informacion o emociones. No existe ninguna parte del cerebro que no
se vea afectada por la musica.”

-Stefan Koelsch-

L4 Music4 coMO COHESION SOCIAL
Hallam (2010), habla de las propuestas activas y participativas que aumentan la cohesion

social, proporcionando mayor confianza en si mismo. El reconocimiento de las emociones en la
musica estd relacionado con la inteligencia emocional: la experiencia agradable y gratificante
contribuye a los beneficios personales.

La musica aparte de ser el arte por excelencia tiene un gran poder como instrumento de
cohesion social al ser capaces de comunicarnos sin la palabra, sobreviviendo y evolucionar un
estilo de vida. Muchas formas de comunicarse en los antepasados, fue a través de diferentes
sonidos que poco a poco han ido evolucionando hasta la actualidad, dando lugar al desarrollo de la
historia de la Musica junto con la historia del hombre.

El estudio realizado por Gomez y Danuser (2007) demuestra la gran relacion existente entre
la musica y las emociones producidas, indicando que entre diferentes culturas pueden llegarse a
provocar las mismas emociones a través de la estructura similar de la musica y sus composiciones.
En definitiva, la musica aporta un sentimiento diferente en cada ser humano donde las emociones
son el principal agente socializador dando lugar a la importancia de la didactica Musical en toda su
etapa obligatoria dentro del sistema educativo.

Lo que apoya la musica tiene un valor adaptativo y sobre todo a nivel grupal, debido a que
la musica posee dos caracteristicas que afectan al contagio y a la comunicacion: la melodia que

proporciona ambiente armonioso y la regularidad ritmica que favorece la sincronocidad motora.
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Segtin Brown (2000), estas dos caracteristicas musicales son muy efectivas en promover el canto y
la danza de forma simultanea a la vez que permiten cierta autonomia de las voces y el cuerpo.

Como hemos indicado en este capitulo IV, la musica presenta una importancia relevante en
la neurociencia experimental, en el desarrollo integral de la persona y como agente social y mas
especialmente en el proceso de ensehanza-aprendizaje didactico, de una forma interdisciplinar en
las etapas obligatorias. Debemos saber de qué forma percibe este alumnado la asignatura de musica
como proceso socializador.

Y es el docente, el cual debe implantar metodologias activas para que se produzca un
aprendizaje motivador, activo y con una convivencia social integra consiguiendo un nivel de
bienestar y felicidad (Bermell y Alonso 2012).

Para finalizar, pasamos al Marco Empirico donde mostraremos esa percepcion del
constructo de la Competencia Musical desde un Modelo de Cohesion Social para las etapas de
primaria y secundaria.

La parte empirica la vamos a iniciar con el capitulo V donde presentamos de forma general
y como antecedente, el macro-proyecto SECS-EVALNEC (Sistema Educativo y Cohesion Social:
Disefio de un Modelo de Evaluacion de necesidades) donde se estudian diferentes constructos y
que es donde esta enmarcada la presente tesis doctoral, para llegar al micro-proyecto de creacion de
un cuestionario de contexto para evaluar la competencia musical desde un modelo de cohesion
social.

Una vez explicado y contextualizado pasamos a la parte de validacion en el capitulo (VI),
donde presentamos el analisis de propiedades métricas del instrumento: Validacion Légica, donde
se inicia con una breve explicacion de la validacion 16gica y sus tres fases. El siguiente capitulo se
centrara en el estudio piloto de la investigacion (VII) que continuard con el estudio final de la

misma (VIII). Una vez explicadas y desarrolladas estas tres partes de validacion logica, estudio
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piloto y estudio final, pasaremos a la parte de las conclusiones tanto globales estadisticas como

generales.
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MARCO EMPIRICO
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CAPITULO V
OBJETIVOS, METODOLOGIA Y ELABORACION

DE MICROINSTRUMENTOS
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OBJETIVO GENERAL

El objetivo general de esta tesis doctoral es disefiar y validar un instrumento para evaluar la
percepcion que tiene el alumnado de primaria y secundaria sobre la Competencia Musical dentro
del Sistema Educativo Espafiol desde un modelo de Cohesion Social en el marco de evaluacion de
sistemas educativos.

Para conseguir el objetivo general de esta tesis, nos hemos centrado en estos objetivos
especificos que han sido desarrollados durante el proceso de realizacion del proyecto SECS-
EVALNEC (Sistema Educativo y Cohesion Social: Disefio de un Modelo de Evaluacion de
necesidades).

-Disefiar y validar el constructo de CM desde un modelo de CS.
-Disefiar y validar los items y variables para la escala de CM.
-Validar légica y empiricamente el cuestionario para la poblacion de colegios de la

Comunidad Valenciana.

El proceso de consecucion de este objetivo general se ha realizado a través de una
validacion logica y empirica gracias a diferentes comités de expertos que aportaron su juicio para
el diseno y la validacion del instrumento. Esta validacion la mostraremos en los siguientes
capitulos (capitulo VI-VII y VIII) con las diferentes muestras y resultados. En el capitulo VI nos
centramos en la parte de la validacion del cuestionario a través del juicio de un grupo de jueces
expertos, en el siguiente capitulo (VII) realizamos el andlisis de propiedades métricas del
instrumento: estudio piloto y continuaremos con el capitulo (VIII) presentando el analisis de

propiedades métricas del instrumento: estudio final.
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INVESTIGACION Y ENFOQUE DEL CONSTRUCTO DE COMPETENCIA MUSICAL
INTEGRADO DENTRO DEL PROYECTO: SISTEMA EDUCATIVO Y COHESION SOCIAL:
DISENO DE UN MODELO DE EVALUACION DE NECESIDADES.

El Grupo de Evaluacion y Medicion en Educacion (GEMEduco) de la Universidad de
Valencia decidio afiadir el constructo de CM para realizar junto con otros constructos, la
investigacion y asociarlo al proyecto de Sistema Educativo y Cohesion Social: Disefio de un

modelo de Evaluacion de necesidades (SECS/EVALNEC).

EL TERMINO CM EN EL MODELO DE EVALUACION PARA LA CS.

Para contextualizar la CM dentro del proyecto “Sistema Educativo y Cohesion Social:
diserio de un modelo de evaluacion de necesidades.” describimos y situamos el constructo de
competencia musical en el marco de evaluacién de Sistemas Educativos para lograr la Cohesion
Social.

La CS se establece a si misma, de alglin modo como una sefial de calidad de vida que forma
parte de la sociedad. El modelo de Evaluacion de Sistemas Educativos para la CS persigue el
disefio de un modelo que esboce y proponga la evaluacion y valoracion de centros y de Sistemas
Educativos, desde el estudio de su aportacion para el desarrollo y evolucion de la CS.

Con la finalidad de establecer los medios finales del instrumento, han de ser exceptuados
todos aquellos criterios que van a ser objeto de valoracion de manera paralela con la CM y aquellos
que ya han sido establecidos por la normativa y el reglamento del sistema educativo.

La tabla que hay a continuacion, presenta el Modelo de Evaluacién para la Cohesion Social
de Jornet (2010), integrado por los constructos implicados en dicha definicion y entre los que se

encuentra la CM -mas concretamente como Competencia Cultural y Artistica.
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Dimensiones implicadas en los diferentes Constructos dentro del Modelo de CS

Bienestar social
(para todos)

Clima social y de aprendizaje en el aula.
Gestion social del aula.

Gestion de conflictos en el aula.
Satisfaccion laboral*

Sostenibilidad
(alo largo de la vida)

Competencias basicas (sehaladas en el disefio
curricular):

Competencia en comunicacion lingiiistica.
Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y Ia
interaccion con el mundo fisico.

Tratamiento de la informacion y competencia
digital.

Competencia social y ciudadana.

Competencia cultural y artistica.

Competencia para aprender a aprender.
Autonomia e iniciativa personal.

Competencia y desarrollo emocional

Valor social de la educacion

Resiliencia

Equidad (en el acceso a
recursos y oportunidades

Metodologia didactica
Metodologia de evaluacion

Colegialidad docente

Integracion de la

Respeto, dignidad y reconocimiento

diversidad Inclusividad: Atencién a la diversidad fisica,
cultural y/o social

Participacién

(social) Colaboracion Familia-Profesorado-Escuela

Estilos educativos familiares

Estilos educativos docentes

Sentido de pertenencia discente
Responsabilidad social: Autoimagen del rol
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social respecto a los entornos comunitarios
(Escuela, Familia y Sociedad).

e Estilos de direccion y organizacion*

Fuente: (Jornet,2012)

Nota: Adaptado de las “Dimensiones de evaluacion de la docencia en el aula en una perspectiva de evaluacion de la
educacion como promotora de la CS”, Jornet et al. (2012), las Dimensiones Docentes y Cohesion Social: Reflexiones
de la Evaluacion, RIIE, 5 (1e), p. 358.

* Elementos afiadidos a posteriori en el trascurso de investigacion. El modelo actual esta en desarrollo.

Como hemos podido ver en la tabla anterior, el constructo de CM en relaciéon con los
constructos componentes del Modelo de Evaluacion para la Cohesion Social y las magnitudes de
estas se sitiia en la dimension de la Sostenibilidad (a lo largo de la vida).

Los constructos que forman la dimension de la Sostenibilidad (a lo largo de la vida) son:

e Competencias basicas (sefaladas en el disefio curricular):
e Competencia en comunicacion lingiiistica.

e (Competencia matematica.

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
e Tratamiento de la informacion y competencia digital.

e Competencia social y ciudadana.

o Competencia cultural y artistica.

e Competencia para aprender a aprender.

e Autonomia e iniciativa personal.

e Competencia y desarrollo emocional

e Valor social de la educacion

e Resiliencia

Una vez enfocado el constructo de CM o como en la tabla indica (Competencia Cultural y

Artistica) y que viene definido al final del Capitulo I de esta investigacion como: “Percibir,

214



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y considerarlas como parte del
patrimonio de los pueblos. Apreciar el hecho cultural en general y el hecho artistico en particular,
lleva implicito disponer de aquellas habilidades y actitudes que permiten acceder a sus distintas
manifestaciones potenciando procesos cognitivos habilidades de pensamiento comunicativo,
sensibilidad, sentido estético, para emocionarse, disfrutarlas y valorarla’ indicamos las diferentes
dimensiones, sub-dimensiones y items evaluados dentro del cuestionario de contexto y que fueron

previamente validados por el comité de jueces expertos.

En la siguiente tabla se puede observar la clasificacion y validacion que se realizé de las 4
dimensiones del constructo de Competencia Musical y a su vez de los items correspondientes a
cada una.

Tabla 30

Dimensiones definitivas del Constructo para evaluar la CM dentro del Modelo de CS.

Dimension 1: Comprension y conocimiento

Conozco las figuras musicales (redonda, blanca, negra...)

Conozco la escala musical

Sé poner las notas musicales en el pentagrama

En el colegio me ensefian a tocar algtn instrumento

Distingo diferentes ritmos musicales

Reconozco diferentes tipos de musica

Dimension 2: Apreciacion por la musica

Aprender musica es importante

Aprender musica me parece facil

Me gustaria que hubieran mas horas de musica en el colegio
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Me gusta inventar musica (ritmos, melodias, letras de canciones, etc.)

Puedo crear musica con cualquier objeto (botellas, cajas, mesas, suelo...)

Dimension 3: Implicacion

Me gustaria formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor

Me siento bien tocando algun instrumento musical

Realizo o me gustaria realizar alguna actividad extraescolar de musica

Participo en las actividades musicales del colegio (banda, coro, orquesta...)

El colegio organiza excursiones a conciertos de musica

En casa practico lo que me ensefian en clase de musica

Dimension 4: Valoracion critica

En mi colegio se realizan suficientes actividades musicales

Me gustan las clases de musica

Mi maestra de musica me enseiia mucho

Saco buenas notas en musica

Una vez mostradas las dimensiones, sub-dimensiones e items que se validaron para evaluar

el constructo CM, pasaremos a mostrar el cuestionario de contexto definitivo.

Se observa claramente dos partes: la primera donde se evalia desde la fuente de

informacion ESO1 hasta la ES168 y la segunda parte desde donde se evalua la fuente de

informacién ES169 hasta la ES331.

Antes de mostrar el cuestionario de contexto en cuestion, podremos observar en la siguiente

tabla como el constructo de CM va desde la fuente de informacion ES304 hasta la fuente de

informacion ES329. Eso se traduce en un total de 26 items evaluados para valorar el constructo de

CM para el Modelo de Evaluacion hacia la CS.
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Dimensiones del Modelo de Evaluacién hacia la CS- Constructos Implicados-Fuentes de informacion (primera

version).

DIMENSIONES DEL

MODELO
EVALUACION
HACIA LA CS

DE

1. Bienestar social (para

todos)

2. Sostenibilidad (a lo

largo de la vida)

3. Equidad (en el acceso

a recursos
oportunidades).
Integracion de

y

la

diversidad (personal y

social)

CONSTRUCTOS IMPLICADOS

Constructo

1.1 Clima social y de
aprendizaje en el aula
1.2 Clima
organizacional

1.3 Convivencia
escolar

1.4 Satisfaccion
laboral

2.1 Competencia
musical

2.2 Competencia
emocional

2.3 Valor social de la
educacion

2.4 Resiliencia

2.5 Autoconcepto

3.1 Metodologia

didactica

3.2 Metodologia de
evaluacion

Sub-dimension

1.1.1 Clima social
1.1.2 Clima aprendizaje

1.3. 1 Convivencia escolar

2.1.1 Comprension  y
conocimiento

2.1.2 Apreciacion musical
2.1.3 Implicacion

2.1.4 Valoracion Critica
2.2.1 Autoconocimiento
2.2.2 Automotivacion

2.2.3 Regulacion emocional
2.3.1 Expectativas y metas
educativas

2.3.2 Valor diferencial de la
educacion

2.3.3 Justicia social y
educacion
234 Obstaculos y

facilitadores

2.4.1 Resiliencia intrinseca
2.4.2 Resiliencia extrinseca
2.5.1 Autoconcepto general

252 Autoconcepto
académico

253 Autoconcepto
percibido

254 Autoconcepto
asignaturas

3.1.1 Metodologia
situacional

3.1.2 Metodologia
materiales

3.1.3 Metodologia docente
3.2.1 Formacion evaluacion
3.2.2 Uso evaluacion

3.2.3 Utilidad evaluacion
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Fuentes de informacion

Estudiantes

ES104-ES111
ES112-ES123

ES126-ES134

ES304-ES309

ES310-ES314
ES315-ES325
ES326-ES331
ES270-ES277
ES278-ES281
ES282-ES288

ES251, ES254,
ES255, ES257
ES252, ES258-
ES262

ES250, ES253,
ES263, ES266
ES256, ES264,
ES265, ES267-
ES269

ES228-ES240
ES241-ES249
ES55-ES70
ES71-ES73
ES74-ES79
ES80-ES103
ES135-ES140

ES141-ES146

Profesorado

NO7-N14
NO01-NO6
MO01-M22

LO1-L14

G02,G05,
G06, GO8
G03  GO09-
G13
GO01,G04,
Gl14, G17
G07, G153,
Gle, Gl8-
G20

110-1112
I13-115

101-109
JO1-J13
J14-J26
J27-J39
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3.2.4 Evaluacion ES147-ES154 J40-J49
3.2.5 Perspectiva alumnado | ES155-ES168
33 Colegialidad | 3.3.1 Valores éticos y AO01-A13
docente profesionales compartido
3.3.2 Cohesion y confianza BO1-B18
en el grupo
3.3.3 Compromiso con la C01-C13
tarea docente
334 Toma de decisiones D01-D07
colegiadas
3.3.5 Relaciones docentes EO1-El11
colaborativas
33.6 Clima dindmico vy FO1-F20
positivo del centro
3.4 Justicia Social 3.4.1 Percibida centro ES188-ES196
3.4.2 Percibida aula ES197-ES211
3.5 Inclusividad (1) | 3.5.1 Recursos 001-005
funcional y de género | 3.5.2 Atencion 006-012
3.5.3 Actitudes 013-023
3.6 Inclusividad (2) | 3.6.1 Vision externa ES212-ES216
socio-cultural 3.6.2 Visioén interna ES217-ES227
4.1 Participacion | 4.1.1 Refuerzo aprendizaje | ES169-ES175
familiar 4.1.2 Tiempo de ocio ES176-ES187
4. Participacion (social) 4.1.3 Relaciéon familia- K01-K42
centro
4.2 Estilos educativos | 4.2.1 Estilos educativos | ES34-ES53
familiares familiares
43 Enfoque | 4.3.1 Alumnado HO01-HO04
educativo docente 4.3.2 Metodologia HO05-H13
4.3.3 Materiales H14-H16
4.3.4 Evaluacion H17-H20
4.3.5 Docentes H21-H24
4.4 Estilos de | 4.4.1 Direccion PO1-P17
dlrecc'lon ., Y 442 Equipo directivo P18-P25
organizacion
4.5 Sentido de
pertenencia

4.6 Responsabilidad
social

En la tabla anterior hemos remarcado los constructos implicados en el cuestionario de

contexto para estudiantes. El total de constructos implicados para este han sido 12, entre los que se

encuentra el de CM en el punto 2.1.
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El constructo abarca la primera dimension “Comprension y Conocimiento” desde la Fuente
de informacion ES304 hasta la ES309. La segunda dimension “Apreciacion Musical” desde ES310
hasta la ES314. La tercera dimension “Implicacion” desde la ES315 hasta la ES325 y la altima y

cuarta dimension “Valoracion Critica” desde la ES326 hasta ES331.

METODOLOGIA

Para explicar la metodologia de investigacion de esta tesis doctoral, previamente
desarrollamos el proyecto del cual proviene y a su vez los sub-proyectos derivados.

En primer lugar, exponemos de forma detallada el proyecto macro: Sistema Educativo y
Cohesion Social: Disefio de un modelo de evaluacion de necesidades.

A continuacion, los proyectos derivados de este: AVACO y MAVACO, con las
metodologias que hemos utilizado y finalmente el proyecto R-AVACO, el cual hemos utilizado

para la validacion de los constructos.

PROYECTO: SISTEMA EDUCATIVO Y COHESION SOCIAL: DISENO DE UN MODELO
EVALUACION DE NECESIDADES.

El proyecto Sistema Educativo y Cohesion Social: diserio de un modelo de evaluacion de
necesidades, pretende desarrollar un modelo de evaluacion de sistemas que aporte informacion
sobre la calidad del sistema educativo en sus tres areas (aula, centro y sistema) y los sectores que
sean precisos de mejorar. Ademas, identificar y dirigir las lineas mediante las cuales se lleve a cabo
la intervencidn; ya sea mediante politicas publicas como la organizacion de las distintas areas del
sistema.

El modelo que se pretende disefiar realiza un andlisis que evalua las necesidades o carencias
del sistema educativo para analizar y valorar la participacion y contribucion de la Cohesion Social
en la educacion, asi como también, evaluar como y de qué manera contribuye la competencia

musical en la Cohesion Social.
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Este proyecto forma parte del desarrollo de una investigacion que hemos venido realizando
desde 2005 acerca de la evaluacion de sistemas educativos con: el disefio de cuestionarios de
contexto. En 2005 se inici6 AVACO (SEJ2005-05995) mediante el cual se constituyd una serie de
instrumentos perfeccionados que facultan la aproximacion a la evaluacion de diversas variables de
entrada, proceso y contexto en programas de evaluacion de sistemas educativos en ambas areas del
mismo (Educacion Primaria y Secundaria). Dichos instrumentos funcionan como medidores de las
distintas variables, del mismo modo que posibilitan un acercamiento mas firme a la identificacion
de variables que proporcionan una descripcion e interpretacion del producto educativo (fiabilidad y
validez) para poder acercarnos a una identificacion de variables que puedan aportar una mejor
explicacion del producto educativo.

En 2009 se produjo una mejora de los instrumentos desarrollados -con el proyecto
MAVACO (EDU2099-1385)- gracias al disefio de un modelo que sigue siendo objeto de
validacion, y en cuya definicién se han tenido en cuenta y empleado tres grandes fuentes de
informacion:

a) Modelos de ensefianza eficaz, empleados en la literatura, particularmente el modelo
sistémico (De la Orden et al., 1997; De la Orden, 2007);

b) La identificacion a través de investigaciones de colectivos concéntricos desarrollados
sobre las distintas audiencias que colaboran en una evaluacion de sistemas sobre los elementos de
mayor utilidad en este tipo de valoraciones.

c¢) La modelizacion, por medio de inmediaciones que se basan en la observacion de diversas
ecuaciones estructurales, acerca de la estimacion explicativa de los instrumentos disefiados. Este
proyecto finalizo6 el 31 de diciembre de 2012.

Entre los elementos que se han ido mencionando a lo largo del texto acerca del déficit de
utilidad de los planes que estan en la actualidad de evaluacion de sistemas, se han observado una

serie de desajustes:
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El disefio de metodologia en el que se analiza el producto educativo (por lo general de
materias instrumentales) no termina de dar respuesta a las definiciones de calidad que se
desean valorar. Existe pues una laguna en cuanto a su validez.

No contribuye en cuanto a informacion para la orientacion de politicas publicas.

No aportan elementos que reporten informacion que optimice el sistema, ni para la
organizacion escolar, ni para el trabajo del docente en el aula.

Se precisa de un método que oriente su disefio, para lograr enfocar los esfuerzos de
evaluacion que respondan cuestiones clave que posibiliten la atraccion de las distintas

audiencias implicadas.

En este proyecto se lleva a cabo el desarrollo de una exploracién evaluativa que esta

dirigido a crear un modelo de examen de calidad didactica. Este estd apoyado en un modelo

sistémico que integrard un sistema de cuestionarios de contexto mejorado métricamente y que

permitird enriquecer y mejorar la herramienta de las evaluaciones de sistemas. Asi pues,

integraremos dos elementos:

La operativizacién de un criterio de calidad que se apoya en las contribuciones que puede
hacer la educacion para el aumento de la Cohesion Social.

Que el diseno de evaluacion se asiente en un enfoque de evaluacion de pretensiones, de
manera que permita obtener informacion de una manera directa para la optimizacion del
sistema en todos sus escenarios de actuacion.

Las evaluaciones de sistemas académicos (sean nacionales o internacionales) se centran de

manera mas explicita en la evaluacion del desempefio educativo como producto del sistema, de

manera que es frecuente dar la imagen de calidad del sistema de forma exclusiva desde lo que el

alumnado aprende (De Landsheere, 1996; Garcia Garrido, 1996; Jornet y Suérez, 1996; Garcia,

2000; Gaviria y Touron, 2000; De la Orden y Jornet, 2012). Sin embargo, en esta clase de

proyectos de evaluacion se suelen tomar medidas complementarias como pueden ser los
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cuestionarios dirigidos a estudiantes, instructores, directores, familias. Por lo general, una de las
carencias base de herramientas de esta clase de proyectos de evaluacion es la deficiente calidad de
los cuestionarios de contexto en los que se recopila informacién de indicadores de entrada,
desarrollo y contexto (Tiana, 1993; Tiana y Mufioz, 1997; De la Orden, 2000; Martinez Rizo,
2004; De la Orden y Jornet, 2012; Jornet et al., 2012).

En los proyectos que se han citado anteriormente hemos ido construyendo y validando una
metodologia que facilita una mejor creacion y disefio de los instrumentos. Asi pues, hoy en dia nos
encontramos en disposicion de hacer frente a evaluaciones basadas en constructos explicativos
cuya medicion es mucho mejor.

En el proyecto MAVACO (EDU2009-1385) se detect6 cudles son las expectativas que se
tienen en las diferentes audiencias implicadas en esta clase de proyectos, en relacion a lo que
deberian aportarles dichas evaluaciones. Asi pues, se detectaron las cuestiones de evaluacion
idoneas para responder a los planes de evaluacion de sistemas en nuestro entorno socio-cultural.
Tanto inspectores, como equipos directivos, profesorado (de diversos niveles) y familias han dado
su vision. Sus aportaciones se encuentran incorporadas en un modelo sistémico (De la Orden,
1998; 2007) y ofrecen la posibilidad de emprender una opcion distinta de orientacion para este tipo
de enfoques de evaluacion.

Con la obtencion de estos resultados, hoy en dia nos encontramos con la posibilidad de
emprender una siguiente fase de exploracion que permita llegar a investigar y valorar las distintas
opciones que existan de usar un modelo alterno y que, ademads, priorice la aportacion de
informacion clave que permita optimizar y mejorar el sistema educativo.

Una de las cuestiones mas complejas es la de determinar un criterio de calidad que logre,
mas adelante, traducirse en un plan de evaluacion. Sin embargo, una de las referencias declaradas

en la Union Europea (UE) referente a la accion didactica (entre otras politicas sociales), es que
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contribuya significativamente a fomentar la Cohesion Social (CS) y conseguir evadir la exclusion
durante la vida.

En el afio 2000, en la cumbre de Lisboa se plante6 a la UE un propoésito que, aparentemente,
era difuso: fomentar la Cohesion Social.

Dicho proposito debia ser el componente que marcara las directrices de las reglas sociales
que contribuirian a desarrollar una Unidon Europea caracterizada por la armonia y la homogeneidad,
asi como también una mejor UE en derechos y oportunidades; siendo principal aseguradora de que
toda la sociedad tuviera acceso de manera equitativa a los elementos y derechos.

El Consejo de Europa define la CS de una sociedad moderna como” la capacidad de la
sociedad para garantizar la sostenibilidad del bienestar de todos sus miembros, incluido el acceso
equitativo a los recursos disponibles, la dignidad en la diversidad y la autonomia personal y
colectiva y a la participacion responsable” (Consejo de Europa, 2005; p: 23). Con el avance de
esta iniciativa, se han ido dando distintas puntualizaciones, en particular las que se relacionan con
la evaluacion de los logros de CS en la UE. De entre ellos, hay que resaltar el Portafolios de
Laeken (Consejo de Europa 2001,2005). Sin embargo, tiene alguna que otra objecion, puesto que
es una formulacion para comparaciones de todo el mundo, no para evaluaciones nacionales o
autonomicas. De esta forma, en relacion con el area de la educacidon termina siendo algo
incoherente con la definicion de CS.

La representacion sobre la educacion como elemento de evolucion social debe ser constante
y preciso en diferentes areas, desde las macro-analiticas hasta las micro-analiticas. Es muy
importante que todas nuestras actuaciones incluyan estrategias claras que permitan que las
variaciones se produzcan desde las propias clases. Por ello, en este proyecto se pretende focalizar
tres planos de andlisis en el disefio del modelo.

Tomamos como emplazamiento de partida las proposiciones del ideal de De la Orden

(1998; 2007) e incorporamos conocimientos implicados en la Guia metodolégica del Consejo de
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Europa, anteriormente referida. Los planos de estudio son: a) Evaluaciones de sistemas, b)
estimacion de agrupaciones, y ¢) apreciacion de la docencia en el aula.

La dificultad de topar un canon que tenga estas propiedades radica en identificar los
constructos que den respuesta a la mejora real de la CS. Ademas, existe una gran disociacion entre
las necesidades de informacion que se tienen para poder encauzar y dirigir la mejora de las aulas y
todo aquello que proviene de las evaluaciones externas. En este sentido, la problematica es
multiple: por un lado, requiere originar un modelo de evaluacion que sea capaz de informar con
claridad del modo en que la educaciéon contribuye a la Cohesion social. Y, por otro lado, que
también atienda todas las necesidades que se derivan de los distintos agentes implicados.

De igual modo, para que logre tener utilidad la informacién que se proporciona como guia
de cambio social, tendra que llevar consigo informaciones o indicadores que sirvan como detector
de obstaculos o facilitadores, por consiguiente, los agentes que sean capaces de ser activos
esenciales como dinamizadores de la mejora.

El cimiento de definicion del modelo es su extension desde lo micro-analitico (la docencia
en el aula) hasta lo macro-analitico (la calidad del sistema educativo). Por todo ello, el modelo de
evaluacion debe estar establecido en escenarios de examen, admitiendo los papeles diferenciales
que las distintas variables e indicadores tienen la posibilidad de actuar en el modelo de evaluacion:
entrada/contexto (elementos situacionales que son condicionantes de la participacién —obstaculos y
facilitadores basicos), procesos (manera en que se compone la respuesta educativa para satisfacer la
finalidad y mision de la CS, identificando de igual manera los agentes cambiantes) y productos o
resultados (resultados personales y/o sociales —cognitivos y socioafectivos)- y producto de esos
resultados de la participacion educativa.

OBJETIVOS DEL MODELO DE COHESION SOCIAL.
El disefio de modelo de evaluacion ha de tener en cuenta y tener como uno de los focos principales

las preguntas de evaluacion que sitien todo lo que debe y puede aportar la educacion y la CM a la

CS en el Sistema Educativo. A continuacion, presentamos los objetivos desde un Modelo de CS.
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Tabla 32

Objetivos desde un Modelo de Cohesion Social

OBJETIVO 1 1. Disefiar un modelo de analisis de
evaluaciones de sistemas que se apoya en un
concepto de calidad. Este permite valorar la
participacion de la educaciéon en el
desarrollo de la Cohesion Social abarcando

tres niveles: aula, escuela y sistema.

2. Enfocar el modelo de evaluacion para estar
OBJETIVO 2 .
fundamentado en un modelo de Evaluacion
de necesidades. Serda empleado para
determinar las distintas carencias del

sistema y ser un objeto de seguimiento que

informara a los representantes.

3. Ser capaz de analizar el acompafiamiento
familiar del aprendizaje y sus aportaciones
en el marco social y que esté dirigido a crear

OBIJETIVO 3
medidas de actuacion con las que mejorar la

implicacion de las familias en el apoyo

escolar.

Las evaluaciones que se realizan en la actualidad de los sistemas educativos no dan una
imagen clara y su aportacion no termina de ser de utilidad. La realizacion de este proyecto se
fundamenta en distintas razones: a) los modelos de planes de evaluacion no dan respuesta a las

preguntas que interesan a los agentes implicados; b) para responder a dichas preguntas es esencial
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el disefio de un modelo cuyas aportaciones sean de utilidad; c) las evaluaciones de hoy en dia
pueden realizarse integrando medidas de entrada, proceso y contexto; d) actualmente se dispone de
un sistema de herramientas de evaluacion de variables de contexto (provenientes de los proyectos
AVACO y M-AVACO) con el cual se puede abordar la puntualizacion de un modelo de
evaluaciones de sistemas educativos que lleve en su contenido variables de producto, entrada,
proceso y contexto dirigido a evaluar la capacitacion de la educacion en la mejora de la Cohesion
Social y e) es necesario buscar alternativas para la realizacion de dichas evaluaciones y que
orienten lineas de mejora (Evaluacion de Necesidades).
METODOLOGIA DEL PROYECTO Y ESTUDIO DE LA INVESTIGACION.

En cuanto a la metodologia de trabajo para la realizacion del proyecto Sistema Educativo y
Cohesion Social: diseiio de un modelo de evaluacion de necesidades. (SECS/EVALNEC), cabe
mencionar que esta se desarrolla en tres afios y, a su vez, se clasifica en diferentes puntos mediante

los que se ha llevado a cabo su realizacion.

PRIMER ANO

El primer afo se realiz6 la definicion del Modelo SECS/EVALNEC, se crearon los grupos
focales para la definicion del modelo, ademas se constituyeron las especificaciones métricas del
modelo: Variables, indicadores e instrumentos necesarios para cada plano del analisis y la revision

métrica mediante los comités expertos.
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La finalidad de las tareas a realizar en el Primer Afio de desarrollo del Proyecto,
estan dirigidas a la organizacioén y puesta en marcha de la red de trabajo del proyecto
SECS/EVALNEC. En buena medida, y dada la experiencia de trabajo conjunto, se
realizd en muy poco tiempo, dado que ademds se contd ya con estructuras de trabajo
previas. Asi, puede consultarse la web www.uv.es/gem en donde reside la pagina de
proyectos anteriores AVACO y M-AVACO, en la que ademas de elementos de difusion
del proyecto se cre6 un espacio de trabajo cooperativo para el grupo de investigacion
del proyecto. En este caso, incluimos el nuevo proyecto, con su pagina especifica.

Para la definicion del Modelo SECS/EVALNEC, se dispuso practicamente todo
el afio. Los esfuerzos del grupo se han dirigido a este cometido.

De este modo, los objetivos para el primer afio fueron los siguientes:

1. Estructuracion interna de la red de universidades encargadas del proyecto
(Coordinacion: Universitat de Valencia -UVEG-, Red SECS/EVALMENC:
Universidad Complutense de Madrid —UCM-, Universidad de Salamanca —USAL-,
Universidad Catolica de Valencia -UCV-, Universitat Jaume I, Universidad de Castilla
La Mancha, Universidad de Malaga —-UMA-, Universidad de Granada -UGR-).

2. Revision de bases teoricas e instrumentales derivadas del proyecto M-AVACO, para
su adaptacion a una definicion de calidad basada en el concepto de Cohesion Social.

3. Andlisis y definicion del modelo mediante grupos focales.

4. Analisis de indicadores asociados a cada nivel —aula, centro, sistema- (mediante
comités de expertos).

5.Disefio del modelo, con sus especificaciones métricas; estableciendo los indicadores e
instrumentos que representan las variables a que se refiere el mismo.

Las tareas a realizar han sido las siguientes:
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a. Reunion I de constitucion de la Red SECS/EVALNEC, distribucion de tareas v ajuste

del modo de trabajo.

Esta reunion inicial tuvo como finalidad producir un primer documento relativo a. las
areas especificas de trabajo de cada unidad de la red, los modos de acceso a la
informacion, los criterios de seleccion de la misma, y los modos de trabajo a desarrollar
en el futuro del proyecto.

a.1. Constitucion del Comité Meta-evaluador (CME) del Proyecto. Se invitara a
participar como Comité Meta-evaluador a especialistas en Medicion y Evaluacion
Educativas y/o en Pedagogia de la Diversidad, de reconocido prestigio a nivel nacional
e internacional. La composicion del Comité sera de tres miembros. Las funciones del
CME seran:

- Asistir a las reuniones de la Red SECS/EVALNEC.

- Valorar el plan de trabajo de cada periodo

- Sugerir alternativas o propuestas de mejora

- Evaluar los productos parciales y finales del proyecto, emitiendo informes escritos al
respecto.

- El informe final del CME se integrard en la publicacion final de difusion de resultados
del proyecto asi como en la web del mismo.

- En la Reunion I, el CME valorard —ademdas del plan propuesto- el disefio inicial
traduccion del concepto de Cohesion Social como elemento que orientara el disefio del
modelo de evaluacion.

a.2. En cada reunion nacional, se realizara un taller-seminario sobre las
metodologias que se utilicen en el proyecto; Se contard con un especialista (nacional o
extranjero, segun su especialidad y disponibilidad) que formara parte de la CM.

b. Disefio de la pagina web del proyecto.
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Una de las tareas iniciales de estructuracion del trabajo interno es la elaboracion de la

pagina web del proyecto: https://www.uv.es/gem/gemeduco/prySECS-EVALNEC/

La pretension es que esté diseniada, en sus elementos bésicos para que sea funcional,
en el primer trimestre de desarrollo del proyecto. Los componentes mds importantes
previstos para su disefio son:

- Web de informacion publica. Destinada a aportar informacion acerca del proyecto a la
comunidad cientifica y a la sociedad.

-Web de recogida de informacion. El segundo afo de desarrollo del proyecto, se
disefiaron cuestionarios de aplicacion on-line dirigidos a agentes educativos (inspectores
de educacion, directores, profesores...) y familias, de modo que parte de la informacion
necesaria para el disefio y elaboracion de cuestionarios pueda realizarse de modo
telematico.

- Web de trabajo interno. En ella se prevé desarrollar un espacio de trabajo compartido
que permita:

-Almacenar y recuperar informacion a todos los miembros del equipo desde sus
respectivas ubicaciones.

- Crear y mantener activo el catdlogo de informacion acerca del Modelo

- Comunicaciéon mediante técnicas sincronas —chat y videoconferencia- para

mantener la posibilidad de comunicacion virtual interna en la red.

Para este cometido, se cuenta con los miembros de GEMEduco asi como con las
aportaciones de los compafieros miembros de la Unidad de Tecnologia Educativa de la
UVEG. No obstante, se solicit6 la colaboracion de técnicos especialistas informaticos,
cuyo concurso se obtuvo mediante contratacion de servicios externos. A este respecto,
hay que sefialar que se aprovecharon las experiencias y herramientas desarrolladas en

otros proyectos -Evalweb, ONTEV, PROFORTIC, AVACO y M-AVACO.
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c. Elaboracion del catdlogo de indicadores para cada nivel de andlisis (aula, centro,

sistema).

El objetivo principal de esta fase es la definicion del modelo para los tres niveles
considerados (aula, centro, sistema). El punto de partida seré la propuesta del grupo de
la Universidad de Valencia relativa a la definicion de indicadores y fuentes de recogida
de informacion a considerar para cada nivel.

Esta propuesta se sometido a revision por parte de los miembros de la Red
SECS/EVALNEC, a partir de grupos focales. Se establecieron tres grupos,
distribuyendo a los miembros de la red, por especialidad, y se valido, mediante
triangulacion de las aportaciones de los grupos, el catdlogo inicial de indicadores a
considerando en la traduccion de la definicion de Cohesion Social, como modelo de
referencia para la evaluacion.

A partir de esta validacion, se ejecutd por el conjunto de la Red, el analisis de
instrumentos y técnicas necesarias para poder recabar la informacion para cada nivel de
analisis.

Por ultimo, con toda la informacién disponible, se sometié a Revision Logica
por grupos de expertos — externos al proyecto-, y especialistas en medicion, evaluacion
educativas o en Educacion Comparada. En dicha revision se analiz6: a) la traduccion del
concepto de CS en términos de modelo de evaluacion (adecuacion, pertinencia,
relevancia); b) la continuidad l6gica interniveles; y c) las posibilidades del modelo para
ofrecer informacion en cada nivel para el establecimiento de lineas de intervencion.

d. Especificacion métrica del modelo.

Como objetivo final del primer afio del Proyecto SECS/EVALNEC se consiguidé disponer
de un modelo que, a su vez, se vinculd a un conjunto de instrumentos —que representaron

las variables e indicadores del modelo-.
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Adicionalmente, la identificacion de lagunas o problemas de representatividad
(problemas en la validez de contenido del modelo), si se hubieran detectado, se hubieran
tenido que abordar las tareas necesarias para subsanarlas, lo que se hubiese incluido como

tarea inicial, para el primer trimestre del segundo afio.

SEGUNDO ANO
En el segundo afio se produjo la revision empirica con el pilotaje de instrumentos, el
disefio definitivo de instrumentos tipo, a continuacion, se extrajeron los datos para el analisis
del modelo: aplicacion, creacion de base de datos, verificacion, analisis e interpretacion y
por ultimo en este segundo afo, la definicion del modelo como metodologia de evaluacion
de necesidades.
La finalidad de las tareas a realizar en el segundo afio de desarrollo del proyecto
se orienta a:
a) completar los instrumentos necesarios para representar el modelo,
b) Andlisis de la escalacion mediante teoria de respuesta al item de los
instrumentos disponibles,
¢) disefio final de instrumentos para probar el modelo, y
d) analisis confirmatorio del mismo y, para esta ultima fase, se requirié de una
aplicacion de los instrumentos definitivos.
Los objetivos para el segundo afio son los siguientes:
1. Disefio de instrumentos para completar el Modelo SECS/EVALNEC.
2. Escalacion, mediante Teoria de Respuesta al Item de los instrumentos
disponibles.
3. Anadlisis confirmatorio del Modelo mediante andlisis de ecuaciones

estructurales.
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4. Disefio del modelo SECS/EVALNEC, como metodologia de evaluacion de
necesidades.
Las tareas a realizar en este periodo son las siguientes:

e. Reunion II de la Red SECS/EVALNEC, distribucidén de tareas y ajuste del

modo de trabajo.

Esta reunion inicial del segundo periodo tiene como finalidad analizar las incidencias
encontradas en el planteamiento del disefio y desarrollo del modelo, indicadores y/o
instrumentos para aquellas variables e indicadores que se hayan identificado que no estén
asociadas o no representadas en el mismo. Asimismo, se trata de la redistribucion de la
asignacion de tareas dentro de la Red y acordar los procedimientos a desarrollar para las
revisiones logica y empirica.

El CME valorara el desarrollo del proyecto hasta el momento, identificando los
elementos a mejorar en el mismo, asi como evaluaré los productos parciales desarrollados en
el primer afio: Web del proyecto (y sus diversos componentes), Base de Datos de Modelos y
Modelo SECS/EVALNEC, etc.

f. Disefio de indicadores e instrumentos para completar el Modelo

SECS/EVALNEC. Implica:

-Definicion del constructo a evaluar, especificacion del universo de medida,
muestreo de items o seleccion de indicadores disponibles.
-Revision logica de elementos: calidad técnica, independencia de sesgo.
-Revision empirica: ensayo piloto, seleccion de elementos.
-Valoracion de criterios de bondad: fiabilidad, validez.
Cada una de las unidades de la Red SECS/EVALNEC, asumira el desarrollo (segun
el personal adscrito al proyecto) de un conjunto de prototipos de instrumentos. Desde la

asignacion inicial —basada en Variables de entrada, proceso y contexto- se reviso la carga de
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trabajo potencial manteniendo, o reasignando, la responsabilidad del ulterior desarrollo de
instrumentos.

g. Escalacién, mediante Teoria de Respuesta al item de los instrumentos

disponibles.

Se trata de un re-andlisis de los disefios disponibles de AVACO, M-AVACO, asi
como de mapas de indicadores e instrumentos de instituciones nacionales de evaluacion,
probando si la seleccion de micro-instrumentos que se han desarrollado para generar las
unidades de medida de cada variable o indicador que forman parte de los cuestionarios de
contexto estan bien ajustados.

Esta perspectiva de analisis se incluy6 para los disefios nuevos que correspondian a
las variables o indicadores que se detectaron y que no disponian del instrumento adecuado.
Se procedio6 con los instrumentos siguiendo el patron desarrollado con los ya disponibles. Es
decir:

a. Revision de instrumentos: se fundamentd en dos modalidades, la revision
logica y la empirica.

b. Propuesta de instrumentos-tipo.

La propuesta de instrumentos estuvo avalada por:

- Su bondad metodologica, basada en los resultados de los andlisis realizados,
incluyendo los criterios de bondad pertinentes segun el tipo de variable e instrumento de
que se trate.

- Su adecuacion a la logistica y operatividad que rige en los planes de evaluacion
de sistemas educativos, de forma que sea integrable en el Modelo de Evaluacion de
Necesidades.

h. Analisis confirmatorio del Modelo.
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Se pretendid conseguir que la informaciéon de resultados de las pruebas
diagnésticas disponibles por la Administracion Educativa (con el fin de trabajar con
grupos completos de centro) y Cuestionarios de Contexto (-alumnos, profesores/tutores,
directores escolares, especialistas en diversidad, inspectores educativos y familias-) a
grupos de 4° de Primaria y 2° de ESO.

- Muestreo.

El estudio se llevo a cabo partiendo de grupos representativos de los diferentes
estratos poblacionales extraidos de las comunidades que pertenecian a los miembros de
la red SECS/EVALNEC. No se realizé un muestreo que asegurar la generalizacion de
resultados a la poblacion debido a que no se realizd una evaluacion. Se consiguid una
alta calidad en el tipo de datos, para poder realizar el estudio acerca de la bondad del
Modelo SECS/EVALNEC para el proposito para el que se diseiid. No obstante, si bien
no se aspird a lograr un muestreo estadisticamente significativo, se trabajo desde la
Optica de establecer grupos que representaban los estratos de la poblacion a la que se
refirieron al modo de un:

- Muestreo por conglomerados, estratificado en dos etapas:

-1* etapa: seleccion aleatoria de colegios en los estratos, con
probabilidades proporcionales al nimero de alumnos de la poblacion en
cada colegio.

-2 etapa: seleccion aleatoria de un aula de cada nivel dentro de
cada colegio elegido en la primera etapa.

- Estratificacion de los colegios en funcion de:

-Tamaio del centro
- Provincias y municipios

- Titularidad del centro: Publicos y privados (concertados).
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- Modelo lingiiistico en aquellas comunidades auténomas en que esta
circunstancia se produzca (por ejemplo, Pais Vasco o Comunidad Valenciana).

- Indice SES asignable por zona o poblacion que atienden los centros (si
esta disponible por CA).

- Formarén parte del grupo de estudio:

- Los alumnos del aula seleccionada no fueron catalogados. Se atendio6 a
la diversidad funcional.

-Los profesores y/o tutores de las clases seleccionadas.

- Los directores escolares de los centros seleccionados.

- Los especialistas en diversidad (orientadores y/ psicopedagogos) de los
centros seleccionados.

- Las familias de los alumnos seleccionados.

- Los inspectores de la zona correspondiente a los centros seleccionados.

- Recogida de informacion.

La aplicacion de instrumentos se ajustd al sistema habitual para los estudios
evaluativos de sistemas, es decir, con aplicadores formados al efecto coordinados por
las unidades de CCAA de la Red de Investigacion. En el caso de los cuestionarios de
estudiantes y familias se aplicé de forma presencial, mientras que para los instrumentos
de agentes escolares (profesores, directores, etc...) se dispuso de doble formato
(presencial y on-line). No obstante, para este cometido fue necesario contar con un
técnico superior de investigacion que centralizd6 de forma cotidiana el control y
desarrollo de aplicaciones, bases de datos, etc.

Asimismo, se recabaron datos disponibles en las bases de datos de la
Administracion Educativa, por lo que se establecieron los protocolos de trabajo a

desarrollar con la Inspeccion Educativa.
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- Analisis de datos.

Se realiz6 con una doble perspectiva: validacion del modelo, apoyada en la
validacion, a su vez, del sistema de analisis.

Para la validacion del modelo se establecio una estrategia de analisis global en el
conjunto de datos recogidos, asi como su contraste cruzado con los analisis
desarrollados en subgrupos de comunidades observandose la permanencia de las
capacidades del modelo a través de diversas subpoblaciones.

Todos los analisis se desarrollaron mediante ecuaciones estructurales, si bien se
contrastaron los resultados obtenidos a partir de los dos modelos de analisis mas
usuales: LISREL y EQS. La finalidad fue establecer una estrategia de validacion de
analisis.

Por otra parte, se pretendié que el Modelo utilizable incluyera diversos niveles
de andlisis (de efectos analizables sobre los sujetos, las aulas, los centros, la
comunidad...). Se incluy6 un Estudio de Andlisis Jerarquico Multinivel, para abordar
desde la perspectiva del analisis multinivel la relacion de las variables-objeto con los
rendimientos instrumentales en ambos niveles educativos. Adicionalmente, se
consideraron variaciones en los niveles, incluyendo otras variables de interés, como por
ejemplo, el Modelo Lingiiistico. Las evidencias de validez en este caso se basaron en la
estrategia de replicacion, es decir, se aportaron informaciones de contraste, Utiles como
elementos de replicacion de estudios —tedrica y metodologicamente igualados-, al
servicio de la generalizacion de resultados referida a la forma en que puede aportar el
modelo informacion para el disefio de intervenciones en los diversos niveles de analisis.

Completada la revision del Modelo, se realiz6 el estudio diferencial que permitid

establecer las informaciones propias para dar respuesta a las cuestiones de evaluacion
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planteadas, de forma que se dispusieron de resultados especificos para los informes de
audiencias a realizar en el siguiente periodo.

-Gestion de la Web del Proyecto.

A lo largo de todo el desarrollo del proyecto, los miembros del GEM, tuvieron

como tarea el mantenimiento y revision-gestion de la web del proyecto.

TERCER ANO

Se realizé la valoracion empirica de los modelos por continuidad, niveles y
transmision donde se produjo la validacion logica del modelo de evaluacion de
necesidades respecto a su capacidad para orientar lineas de mejora y por ultimo, se
realiz6 la difusion de resultados del proyecto SECS/EVALNEC.

Las tareas a llevar a cabo durante el tercer afio estan dirigidas a:

a) Validacion del modelo de evaluacion SECS/EVALNEC.

Basandose en dos aproximaciones:

1. Empirica, en la que se analizard dentro de cada nivel el tipo de
informacion que facilita, la red nomologica de relaciones que pueden
establecerse entre los diversos indicadores, con el fin de detectar su capacidad
para orientar disefios de programas de intervencion, o cuanto menos dirigir hacia
lineas de accion en cada nivel. Asimismo, se analizo, la continuidad empirica
entre niveles, a partir de la relacion entre los indicadores que actuaron para cada
nivel y aquellos que se construyeron por agregacion entre niveles.

2. Loégica, mediante comités, que analizaron a partir de los resultados
obtenidos qué tipo de lineas o programas de actuacioén se podrian derivar para
cada nivel contando con comités formados por expertos en investigacion

educativa, inspeccidn y supervision, equipos directivos y profesorado.
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El comité de padres y madres de familia valoraron las implicaciones de los
resultados en el seguimiento del aprendizaje.

b) Difusion de resultados del Proyecto SECS/EVALNEC.

Los objetivos para este periodo son:

- Validar EL Modelo SECS/EVALNEC como modelo para la deteccion de
necesidades y orientacion de mejoras en tres niveles: aula, centro y sistema.

-Publicacion de los resultados del proyecto SECS/EVALNEC, como elemento
de sintesis y difusion.

Las tareas a realizar en este periodo fueron las siguientes:

a. Reunidn III de la Red AVACOQO, distribucion de tareas v ajuste del modo de

trabajo.

La reunién inicial tuvo como finalidad analizar los resultados del periodo
anterior, para estructurar el trabajo del tercer afio.

Como en el periodo anterior, el CME valor6 el desarrollo del proyecto hasta el
momento, identificando los elementos a mejorar en el mismo, asi como evaluo los
productos parciales desarrollados en el segundo afio.

b. Validacion del modelo SECS/EVALNEC.

Como sefialamos anteriormente, se valido en funcion de su utilidad para detectar
necesidades y orientar lineas de mejora. Se incluyeron analisis empiricos que ofrecieron
informacion acerca de la coherencia de funcionamiento del modelo en un mismo nivel e
interniveles, y analisis logicos de la informacion derivada del modelo para valorar la
calidad de la misma y orientar intervenciones en cada nivel. En cuanto a los procesos
logicos, fueron representados y analizados por la participacion de comités:

- Profesores/tutores

-Directores escolares
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-Inspectores escolares
- Familias
- Investigadores educativos (educacion comparada, curriculum...)

c¢. Difusién de resultados.

Durante este tercer afio de desarrollo del proyecto se dispuso de productos
parciales del mismo. Los resultados del Modelo SECS/EVALNEC, desde sus
fundamentos tedricos, sus soluciones métricas y su validacion mediante analisis
confirmatorios se difundieron en los foros y, por los medios adecuados a la
especialidad.

d. Gestién de la Web del Proyecto.

Del mismo modo que durante el periodo anterior, los miembros del GEM

llevaron a cabo el mantenimiento y revision-gestion de la web del proyecto.

METODOLOGIA CENTRALIZADA EN LA CONSTRUCCION DE CUESTIONARIOS

DE CONTEXTO

Una vez centrado el constructo sobre el que hemos investigado, en este caso, la
CM dentro del modelo de CS e indicado la metodologia seguida en el proyecto, asi
como su estructura en los 3 afios en los que se ha llevado a cabo, hemos enfocado la
investigacion en la creacion de Cuestionarios de Contexto para evaluar la Competencia
Musical en el Sistema Educativo.

A partir de esta definicion del constructo la cual fue validada por los diferentes
jueces expertos que participaron en el proyecto, se realizaron las diferentes dimensiones
del mismo y los diferentes items para cada una de ellas.

Estos cuestionarios se construyeron en diferentes fases, que a continuacion

explicaremos de forma detallada.
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A partir del siguiente disefio de la construccion de un test, explicaremos las

diferentes fases del cuestionario de contexto utilizado para esta investigacion:

Figura 16

Esquema de la Construccion de un test

Establecimiento del marco teorico o constructo

2o

Identificacion de la finalidad de un test

Construccion de un test

Especificaciones derivadas del marco

Analisis de informacion y disefio del instrumento final

Estudio piloto

Analisis de informacion y disefio del instrumento final

Fuente:(Martinez Arias et al., 2006)

El disefio metodologico anteriormente mostrado es igual al que presenta la
American Psychological Association, American Educational Research Association,
como el National Council on Measurement in Education (1974) segtn indica Bakieva,

(2016).
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Y aunque diferentes autores han contribuido a la realizacion de la linea
metodoldgica para la creacion de cuestionarios de contexto, nosotros nos hemos
centrado en el esquema propuesto por Jornet., et al (2012) en las cuales podremos ver de
forma clara y precisa las diferentes fases de disefio y validacion métrica de un disefio de
medicion.

En todo momento se siguieron las indicaciones a través de las diferentes fases:
FASES: CUESTIONARIO DE CONTEXTO

Fase 1: Definir el concepto de calidad por evaluar

En la primera fase del estudio lo que se pretendia obtener la clave del estudio y
para qué podia servir la informacion que se iba a obtener a través del cuestionario.

En esta primera fase solo se trabajo con los docentes ya que de esa forma tanto
la transferencia de la informacion como de los resultados estaba asegurada. Nos
basamos en el modelo descrito por De la Orden (1997, 2007) para concretar que se
queria evaluar, el tipo de informaciéon y la orientacion para planificar una correcta
estructura de evaluacion.

En definitiva, lo que hemos querido conseguir ha sido responder a una doble
cuestion: ;para qué y a quién debe servir la informacién evaluativa?

Fase 2: Definir los elementos del plan de evaluacion

En esta segunda fase se disefaron los diferentes elementos que formaban el plan
o sistema de evaluacion, ademads se indicaron las variables e indicadores que formaron
parte del instrumento de evaluacién que eran los cuestionarios de contexto, asi como las

diferentes fuentes de recogida de informacion.

Por una parte, las variables hacian referencia a las unidades de informacion que

podian variar y por otro lado, teniamos los indicadores que son aquellas variables que
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iban acompafiadas de forma sistematica al sentido global de la evaluacion, bien de

forma individual o bien por su relacion con otros indicadores.

Estos indicadores podian ser de dos tipos:

-Indicadores simples representados por un unico reactivo.

-Indicadores complejos que fueron los creados a partir de combinaciones de

informaciones.

1. Los criterios de adecuacion:
-Pertinencia y relevancia de la informacion.
-Rol de la informacion: descriptiva-explicativa / tipologia de la
informacion.
2. La calidad de la informacion:
En cuanto a la tipologia de la informacion obtenida en este tipo de instrumento
(contexto, entrada, proceso y producto), se podra evaluar la calidad a través de estos tres
conceptos que se muestran en la siguiente figura.

Figura 17

Conceptos para evaluar la calidad

Evaluabilidad

Evaluar
la calidad
g a traves
de Los criterios de
bondad

Interpretabilidad
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La evaluabilidad, hace referencia al grado de la informacion recogida la cual
puede ser observable o inferida, mientras que la interpretabilidad hard referencia al
grado en que pueda ser interpretada, es decir, a la claridad de la informacion y los
criterios de bondad haran referencia a la calidad en la que se ha medido la informacién

recogida.

Para todo el proceso de recogida de informacion se identificaron cudles fueron

las mejores fuentes de informacion.

A continuacion, se puede observar un esquema acerca de la esquematizacion del
proceso general de disefio de contexto como una posible pauta de decision para la
eleccion de las fuentes o agentes de informacion y continia con una tabla donde se
podréd observar como se puede estructurar la informacion dependiendo del tipo de

fuentes desde donde se va a recoger.
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Figura 18

Esquematizacion del proceso general de disefio de cuestionarios de contexto

Investigacion| |Modelos de explicacion| | Necesidades/expectativas
pedagogia del rendimiento de informacion
diferencial académico de las audiencias
Informa Informa Informa
\ i / Indicadores simples|  |Un reactivo
Seleccion de variables / \ /
cindicadores | Ind{ye\ }r&nﬁq
Estroctura Indicadores complejos| | Una escala

Co
Asignar rol a variables ¢ indicadores | 0,5:.'::;;

AN

Condiciones en  Modo en que Niveles ‘ 5
que se o= da la /A mediato
dala E/A inmediato de logro
Sistema de

cuestionarios

Entrada Proc Contexto Producto de contexto
iquien? iquien? iquien?  ;quien?
N\ [/
Seleccionar fuentes de informacion C°“?P°“¢_'
(mejor informante) " cuestonarios

Fuente: (Jornet et al., 2012: citado en Bakieva, 2016)
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En la siguiente figura mostramos la estructura del tipo de informacion recogida

Figura 19

Rol de la informacion e instrumentos de recogida

53 Informacion de entrada
123 Cuestionarios
E g > de contexto
S . Informacion de proceso
ES
Informacion de producto: Pruebas estandarizadas
Rendimiento — de rendimiento

Fuente: (Jornet et al.,2012)

Para realizar la evaluacidn, asi como la seleccion de los criterios siempre se tuvo
en cuenta la objetividad ya que era imprescindible para obtener la informacion bien a
través de los cuestionarios de contexto, registros escolares...teniendo en cuenta que para
realizarlos debian estar correctamente orientados y enfocados para que fueran la mejor

opcion.

Dada esta situacion, se eligieron los componentes con mas competencia en la
materia y las mejores fuentes de informacion que segin Bakieva (2016) se

caracterizaban por:

- Objetividad: Se obtiene a través de la mejor fuente y la que mas informacion
aporta teniendo en cuenta las informaciones de entrada, proceso y contexto ya
que son mas susceptibles de subjetividad. Se tuvo en cuenta la seleccion de la
fuente o el agente méas adecuado. Se observa el esquema de decision para la

seleccion de fuentes y/o agentes de informacion:
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Figura 20

Esquema de decision para la seleccion de fuentes y/o agentes de informacién

i Qui¢n puede aportar la informacion requerida de una manera mas
fiable y valida?

- AIllmnos —/\

- Profesores Bancos de datos
- Equipos directivos
- Inspeccion educativa
- Familias. ..
> ;Existe mas de una posibilidad? <
' - iCudl es la mds operativa?
\ sl i Es posible triangular fuentes?
Bt ;Es fiable y valida su informacion? <
[ 3 i Existen problemas de acceso a los actores para recoger
informacion?

i{El banco de datos esta actualizado?
;Hacen falta permisos especiales para acceder?

Fuente: (Jornet et al., 2012)

- Validacion/triangulacién: Se llevé a cabo corroborando la informacion
obtenida a través de la relacion dialéctica producida por el proceso educativo. Y
siempre que fue posible se verifico la informacion del proceso de evaluacion a
partir de la concurrencia/divergencia de los diferentes tipos de informaciéon
aportadas por los diferentes agentes.

- Nivel de analisis: Se consideré micro o macro analitico, teniendo en cuenta
la evaluacion global o tamafio de la muestra, con el objetivo y con la finalidad

(De la Orden y Jornet, 2012). Lo que fue imprescindible para que los analisis se
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realizaran de forma respetuosa y coherentes con el disefio y con la garantia de

evaluacion que se pretendia suministrar.

Fase 3: Disenar los cuestionarios de contexto

-Se concreto el disefio en unas etapas:

1. A partir de una estructura y de una informacion se indicaron las audiencias

implicadas en la evaluacion.

2. Se realiz6 la bateria de cuestionarios por fuente o colectivo integrando cada uno de

ellos los diferentes indicadores (simples y complejos).

En esta segunda etapa debiamos tener en cuenta los indicadores complejos ya
que la medida de estos se realizd a través de escalas o instrumentos originales y que

posteriormente derivé en el micro-instrumento.

Fue muy importante la rigurosidad y la cautela a la hora de realizar el estudio
teorico del constructo, debido a que para realizar el disefio de un instrumento capaz de
medir ese determinado constructo fue necesario realizarlo con un enfoque diagndstico,
para expresar la definicion del constructo y del instrumento en toda su extension sin

limitar la longitud del mismo, para priorizar la validez del constructo y del contenido.

Fase 4: Validar el modelo

En esta fase se valido el Modelo. Los diferentes investigadores mostraron las
metodologias adecuadas a través de las ecuaciones estructurales para clarificar la
complejidad de los diferentes niveles e informaciones y clarificar el peso diferencial con
la que se contribuye al desempefio educativo de los diferentes indicadores procedentes

del sistema de cuestionarios de contexto (Jornet et al., 2012).
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CAPITULO VI
ANALISIS DE PROPIEDADES METRICAS

DEL INSTRUMENTO: VALIDACION LOGICA
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VALIDACION LOGICA

Este apartado, se centra en los diversos componentes metodologicos llevados a
cabo en la realizacion de la tesis. Cada una de las fases es complementaria y secuencial
y permite que exista una mayor solidez empirica en el estudio. En primer lugar, se llevo
a cabo una validacion logica de la escala que se procedié a aplicar, en segundo lugar, se
ha realizado la validacion empirica que en su conjunto permitieron la validez del
instrumento (Jornet Melia et al., 2012 y Jornet Melia & Gonzalez Such, 2009). Todo
ello, respetando las caracteristicas fundamentales del contexto (Perales Montolio et al.,

2019).

A través de la informacion teodrica se dio un primer acercamiento a la
elaboracion del instrumento. En la fase de valoraciones cuantitativas y cualitativas
existe un grupo de profesionales que mediante el dominio y conocimiento de los
contenidos que se pretenden evaluar, tienen la capacidad de poder asegurar las

condiciones métricas de cada una de sus preguntas.

Para este caso, se cred el Comité de Jueces de rubricas, el cual, a través de un
cuestionario virtual, estuvo encargado de hacer la valoracion de la operativizacion y la
primera version del instrumento en funcion de su congruencia y suficiencia con la CM.
A partir de la valoracidon y retroalimentacion emitida por el comité de jueces del

instrumento, se realizaron las acciones pertinentes.

Se debe tener en cuenta que la validacion légica permitird configurar y

operativizar el instrumento.

Fase 1. Validacion de la definicion tedrica del constructo

251



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

Después de obtener la definicion preliminar del constructo de CM (capitulo I)
junto con las dimensiones, se organizaron varias sesiones, permitiendo establecer una
lluvia de ideas y sugerencias futiles para profundizar y modificar la definicion
conceptual del instrumento. Esta fase ha permitido concretar la version preliminar del

instrumento, que ha sido sometido a un estudio de validacion logica.

Fase 2. Validacion de la definicion tedrica operativa del constructo

El primer borrador del instrumento ha permitido operativizar y enfocar el
constructo que sera probado en el ensayo piloto. Una vez finalizado, se pas6 el
cuestionario en formato on-line a distintos comités de jueces para que a través de sus
conocimientos y experiencias valorasen la calidad de los items, segun el criterio de
Claridad y Susceptibilidad de Cambio.

En esta etapa de la investigacion, el principal objetivo es poder detectar posibles
anomalias para su correccion. Una vez se obtuvo la informacion final de los
cuestionarios, el cual estd valorado por un colectivo multidisciplinar constituido por una
variedad de docentes y expertos en musica, el registro y codificacién de sus respuestas,
se llevd a cabo en una bateria de resultados y analizados con la ayuda del programa
SPSS.

Fase 3. Validacion definitiva del constructo para la operativizacion final

En esta fase se revisan y examinan los resultados obtenidos en la fase anterior. A
partir de ello, se configura la primera version del instrumento para realizar el posterior

ensayo piloto.

GRUPO DE JUECES

Durante el proceso de validacion légica, participaron un grupo de jueces, los
cuales se seleccionaron en funcidén de sus caracteristicas profesionales, competencias y
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experiencias. Jornet, Garcia-Bellido y Gonzalez-Such (2012, p. 109) los mismos autores
que comentaron que: “El nlimero de participantes dependera de la disponibilidad y del
sistema de recogida de informacién que se establezca para realizar las sesiones de
juicio”. En nuestro caso, trabajamos entre 15 y 35 participantes, para garantizar que el
trabajo de los jueces se realizara de manera adecuada. En este caso el numero final de
participantes fue de 34. En la siguiente tabla -Ver Tabla 33- se pueden identificar las
profesiones a las que pertenecen los participantes, ademds de su edad y afos de

experiencia aproximados que poseen.

Tabla 33

Resumen de profesion/es y afios de experiencia de docentes participantes en estudio

Juez  Sexo Edad Profesion/es Afos de experiencia
J.1 Hombre 28 Profesor/a de educacion superior Menos de 5 afios

J2 Hombre 29 Profesor/a de educacion superior Entre 6 y 10 afios

Educador en ambito social

J3 Mujer 42 Terapeuta y docente universidad Entre 11 y 15 afios
J4 Mujer 23 [Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 afios
15 Mujer 43 [Profesor/a de educacion superior Entre 16 y 20 afios
J.6 Mujer 29 Personal Investigador en Formaciéon =~ Menos de 5 afios
1.7 Mujer 35 Profesor/a de educacion superior Menos de 5 afios
1.8 Mujer 37 Investigadora en formacion Menos de 5 afios
J9 Mujer 39 Educador en ambito social Entre 11 y 15 afios
J.10 Hombre 53 Profesor/a de educacion superior Mas de 26 afios
J.11  Mujer 52 Profesor/a de educacion superior Entre 16 y 20 afios
J.12 Mujer 55 Profesor/a de educacion superior Entre 16 y 20 afios
J.13 Mujer 30 Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 afios
J.14  Hombre 34 Educador en ambito social Entre 6 y 10 afios
J.15  Mujer 30 Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 afios
J.16  Hombre 59 Profesor/a de educacion superior Mas de 26 afios
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J.17  Mujer 53 Profesor/a de educacion superior Mas de 26 afios
J.18  Mujer 26 Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 aflos
J.19  Mujer 26 Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 afios
J.20  Hombre 36 Profesor/a de formacion profesional ~ Entre 11 y 15 afios
Master politicas

J21  Hombre 31 Orientador/a de un centro Menos de 5 afios
J.22 Mujer 40 Pedagoga Menos de 5 afios
J.23  Mujer 24 Estudiante Master de Politica Menos de 5 aflos
J24  Mujer 23 Estudiante master Politicas Menos de 5 afios
J.25  Mujer 35 Profesor/a de educacion secundaria ~ Entre 11 y 15 afios

Profesor/a de bachillerato
J.26  Hombre 54 Profesor/a de educacion superior Mas de 26 afios
J.27  Hombre 33 Profesor/a de educacion secundaria Entre 6 y 10 afios
Profesor/a de bachillerato
J.28  Hombre 42 Profesor/a de educacion secundaria Entre 11 y 15 afios

Master Politicas

J29  Mujer 30 Maestro/a de educacion primaria Menos de 5 afios

J.30 Hombre 31 Orientador/a de un centro Menos de 5 aflos

J.31  Hombre 23 Camarero Menos de 5 afios

J.32 Mujer 29 Estudiante master. Medicion Menos de 5 afios
avanzada

J.33  Hombre 22 Master Politica Tarde-Richard Menos de 5 afios

J.34  Mujer 23 Maestro/a de educacion infantil Menos de 5 afios
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PROCEDIMIENTOS
La validacion logica estd conformada por distintas fases y el desarrollo de

diferentes tareas en cada una de ellas como las que se mencionan a continuacion.

INSTRUMENTO
Para el proceso de validacion logica se aplicd el instrumento realizado en

funcion de las caracteristicas que consideramos mas apropiadas en las distintas fases. El
cuestionario que se elabord fue aplicado de manera virtual a través de la plataforma
Survey, con una cantidad de preguntas abiertas y cerradas. A través de este medio, los
jueces valoraron los indicadores tedricos y los items planteados en funciéon de sus
criterios interpretativos de claridad.

ANALISIS DESCRIPTIVOS: VALORACIONES POR ITEMS.

En este apartado, se llevan a cabo las valoraciones de los 21 items que forman el
constructo operativo. Estos son presentados de manera para que respondan a los
distintos criterios de evaluacion. En primer lugar, se muestran los resultados
correspondientes a la primera fase de valoracion, basados en las puntuaciones emitidas
por 34 jueces expertos que han participado en dicha fase, a través de una escala de
valoracion de Likert que se utiliza con opcion de 4 puntos (1 significa menor acuerdo y
4 mayor acuerdo, asi como 1 significa muy confuso y 4 muy claro, seglin los criterios
evaluados). A continuacioén, y en primer lugar, se dan puntuaciones por items y en
segundo lugar, en funcién de cada experto. Finalmente, se analiza el acuerdo en las
valoraciones de expertos. Primero se muestran las valoraciones de relevancia, seguidas

de susceptibilidad al cambio, claridad y finalmente adecuacion.

VALORACION DE CRITERIO: ADECUACION

En este primer caso se ofrece la valoracion de items del instrumento en funcion

del criterio de Adecuacion —ver Tabla 34—. Se puede observar que las medias de
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valoraciones de los items son muy elevadas adelantando que en ningun caso, estas bajan

de 3 puntos sobre un total de 4.

Tabla 34

Descriptivos de criterio Valoracion de criterio de Adecuacion

ftems Media Dt CV  CV%
1.1 Conozco las figuras musicales (redonda, blanca, negra...) 3,5 0,663 0,189 18,943
1.2 Conozco la escala musical 3,65 0,646 0,177 17,699
1.3 Sé poner las notas musicales en el pentagrama 3,29 0,799 0,243 24,286
1.4 En el colegio me ensefian a tocar algun instrumento 3,29 0,97 0,295 29483
1.5 Distingo diferentes ritmos musicales 3,15 0,857 0,272 27,206
1.6 Reconozco diferentes tipos de muisica 3,21 0,808 0,252 25,171
2.1 Aprender musica es importante 3,62 0,739 0,204 20414
2.2 Aprender musica me parece facil 3,44 0,746 0,217 21,686

2.3 Me gustaria que hubieran mas horas de musica en el colegio 3,24 0,89 0,275 27,469

2.4 Me gusta inventar musica (ritmos, melodias, letras de 3,5 0,615

canciones, etc.) 0,176 17,571
2.5 Puedo crear musica con cualquier objeto (botellas, cajas, 3,32 0,806

mesas, suelo...) 0,243 24277
3.1 Me gustaria formar parte de una banda o grupo musical 3,35 0,774

cuando sea mayor 0,231 23,104
3.2 Me siento bien tocando alglin instrumento musical 3,56 0,705 0,198 19,803
3.3 Realizo o me gustaria realizar alguna actividad extraescolar 3,21 0,88

de musica 0,274 27,414
3.4 Participo en las actividades musicales del colegio (banda, 3,47 0,788

coro, orquesta...) 0,227 22,709
3.5 El colegio organiza excursiones a conciertos de musica 3,21 0,845 0,263 26,324
3.6 En casa practico lo que me ensefian en clase de musica 3,44 0,786 0,228 22,849
4.1 En mi colegio se realizan suficientes actividades musicales 3,12 0,769 0,246 24,647
4.2 Me gustan las clases de musica 3,62 0,604 0,167 16,685
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4.3 Mi maestra de musica me ensefia mucho 3,29 0,836 0,254 25,410
4.4 Saco buenas notas en musica 3,5 0,663 0,189 18,943
t 3,38 0,771 0,230 22,957

En los resultados de la Tabla 35, se puede observar que el item con mayor
puntuaciéon media presentada para la escala de Adecuacion es el item [1.2. Conozco la
escala musical]. Ademas, se puede observar con las puntuaciones de la desviacion
tipica y el coeficiente de variacion, que es uno de los items que mejor acuerdo presentan
0,663 y CV 18,943%. A este le siguen el item [2.1 Aprender musica es importante] y
[4.2 Me gustan las clases de miusica], ambos con una media de 3,62 y con
puntuaciones de DT de 0,739 y 0,604 respectivamente, por su parte, los puntajes de CV
son de 20,414% y 16,685%, lo que denota que las dispersiones son bastante bajas en
ambos casos. El ultimo item que presenta también puntuaciones de media bastante altas,
es el [3.2 Me siento bien tocando algin instrumento musical] con una media 3,56 y
DT y CV de 0,705 y 19,803%. De estos resultados, se puede visualizar que todos los
items evaluados altamente, pertenecen por lo menos a una dimension de las presentadas.
Mientras tanto, los items que menor media presentan son el [4.1 En mi colegio se
realizan suficientes actividades musicales], con la media en 3,12 puntos, la DT en
0,769 y CV de 24,647%, y el [1.6 Reconozco diferentes tipos de musica] y el [3.5. El
colegio organiza excursiones a conciertos de musica]. Ambos tienen la puntuacion
promedio en 3,21 puntos, siendo la D.T. de 0,808 y el CV 25,171% en el caso del item

[1.6] y una DT de 0,845 y un CV del 26,324% en el caso del item [3.5].
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Tabla 35

Resumen de items mejor y peor valorados criterio de Adecuacién

Amparo de Dios Tronch

items con mayor media

Items con menor media

ftems Media DT CV*100 ftems Media DT CV*100

1.2 Conozco la escala musical 3,65 0,663 18,943 3.5 El colegio organiza excursiones a 3,21 0,845 26,324
conciertos de musica

2.1 Aprender musica es importante 3,62 0,739 20,414 1.6 Reconozco diferentes tipos de 0,808 25,171

4.2 Me gustan las clases de musica 0,604 16,685 musica

3.2 Me siento bien tocando algun 3,56 0,705 19,803 4.1 En mi colegio se realizan 3,12 0,769 24,647

instrumento musical

suficientes actividades musicales]
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VALORACION DE CRITERIO: CLARIDAD

En este segundo caso se ofrece la valoracion de items del instrumento en funcion
del criterio de claridad. Los resultados son expuestos en la Tabla 36. En estos se pueden
observar, tal como el primer caso, las medias de valoraciones de los items que son muy
elevadas, siguiendo el patron del criterio anterior, en el que ningiin caso son menores
que los 3 puntos sobre el total de 4.

Tabla 36

Descriptivos de criterio Valoracion de criterio de Claridad

Items Media Dt [\ CV%

1.1 Conozco las figuras musicales (redonda, blanca, negra...) 3,47 0,748 0,216 21,556

1.2 Conozco la escala musical 3,56 0,705 0,198 19,803
1.3 Sé poner las notas musicales en el pentagrama 3,47 0,825 0,238 23,775
1.4 En el colegio me ensefian a tocar algun instrumento 3,59 0,821 0,229 22,869
1.5 Distingo diferentes ritmos musicales 3,29 0,906 0,275 27,538
1.6 Reconozco diferentes tipos de muisica 3,21 0,914 0,285 28,474
2.1 Aprender musica es importante 3,68 0,535 0,145 14,538
2.2 Aprender musica me parece facil 3,59 0,657 0,183 18,301

2.3 Me gustaria que hubieran mas horas de musica en el colegio 3,59 0,557 0,155 15,515
2.4 Me gusta inventar musica (ritmos, melodias, letras de
canciones, etc.) 3,44 0,786 0,228 22,849
2.5 Puedo crear musica con cualquier objeto (botellas, cajas,
mesas, suelo...) 3,41 0,743 0,218 21,789
3.1 Me gustaria formar parte de una banda o grupo musical
cuando sea mayor 3,47 0,788 0,227 22,709
3.2 Me siento bien tocando alglin instrumento musical] 3,47 0,825 0,238 23,775
3.3 Realizo o me gustaria realizar alguna actividad extraescolar
de musica 3,21 0,946 0,295 29,470

3.4 Participo en las actividades musicales del colegio (banda, 3,62 0,697 0,193 19,254
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coro, orquesta...)

3.5 El colegio organiza excursiones a conciertos de musica 3,35 0,884 0,264 26,388
3.6 En casa practico lo que me ensefian en clase de musica 3,5 0,896 0,256 25,600
4.1 En mi colegio se realizan suficientes actividades musicales 3,29 0,836 0,254 25,410
4.2 Me gustan las clases de musica 3,53 0,706 0,200 20,000
4.3 Mi maestra de musica me ensefia mucho 3,35 0,812 0,242 24,239
4.4 Saco buenas notas en musica 3,59 0,657 0,183 18,301
t 3,461 0,774 0,225 22,484

En la Tabla 37 y respecto a los resultados de Adecuacion, se puede ver que los
items que presentan mayor puntuaciéon media son el item [2.1 Aprender musica es
importante] con una media de 3.68 de puntuacion total, ademés de una DT de 0,535 y
un CV de 14,538%, en segundo lugar el item [3.4 Participo en las actividades
musicales del colegio (banda, coro, orquesta...)] con una media de 3,62, una DT de
0,697 y CV de 19,254% y por ultimo los items [4.4 Saco buenas notas en musica], [2.3
Me gustaria que hubieran mas horas de musica en el colegio] y [1.4 En el colegio me
ensefian a tocar algin instrumento] con una media igual, de 3,59 puntos, y una
puntuaciéon de DT 0,657, 0,557 y 0,821 respectivamente, al igual que un CV de

19,254%, 15,515 y 22,869% como puntuacion para cada uno de los items.

En general, se puede observar que es una escala con medias de items muy altos.
Aun asi, los items que menor media presentan son el item [1.6 Reconozco diferentes
tipos de musica] y el item [3.3 Realizo o me gustaria realizar alguna actividad
extraescolar de musica], con una media compartida de 3,21 puntos, ademas con

puntuaciones de DT de 0,914 y 0,946 cada uno y con un CV de 28,474% y 29,470%. Le
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sigue a estos, el item [4.1 En mi colegio se realizan suficientes actividades musicales]

que tiene una media de 3,29, una DT de 25,410%.
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Tabla 37

Resumen de items mejor y peor valorados criterio de Claridad

Amparo de Dios Tronch

items con mayor media

Items con menor media

ftems Media DT CV*100 ftems Media DT CV*100
2.1 Aprender musica es 3,68 0,535 14,538 4.1 En mi colegio se realizan 3,29 0,836 25,410
importante suficientes actividades

musicales.
3.4 Participo en las actividades 3,62 0,697 19,254 1.5 Distingo diferentes ritmos 0,906 27,538
musicales del colegio (banda, musicales
coro, orquesta...)
4.4 Saco buenas notas en 3,59 0,657 18,301 3.3 Realizo o me gustaria 3,21 0,946 29,470
musica realizar alguna actividad

extraescolar de musica
2.3 Me gustaria que hubieran 0,557 15,515 1.6 Reconozco diferentes tipos 0,914 28,474
mas horas de musica en el de musica
colegio
1.4 En el colegio me ensefian a 0,821 22,869

tocar alglin instrumento
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ANALISIS DESCRIPTIVOS: VALORACIONES POR JUECES

El consenso inter-subjetivo se trata como un apoyo para garantizar la fiabilidad
con la que se toman las decisiones adecuadas, referente las valoraciones de los jueces
(Jornet, J. M., Garcia-Bellido, R., y Gonzalez-Such, J., 2012). En este apartado se
proporcionan los datos referentes a las valoraciones correspondientes a cada experto que
ha participado como experto en la valoracion de la escala. Se cuenta con un total de 34
jueces y con dos criterios de validacion; criterios de claridad y adecuacion. Las
valoraciones se agrupan en funcion de los criterios mencionados y en todos los casos se
cuenta con la misma escala de puntuacion Likert, donde el minimo de valoracion es 1 y
el méximo 4 puntos.

Con el fin de determinar de manera estadistica la incidencia que cada miembro

del comité produce sobre los resultados finales (Jornet et al.,2017), se llevan a cabo dos
andlisis, ya sea el de consistencia interna como el de concordancia.
Por una parte, en la consistencia interna; se estima el nivel en que las distintas
valoraciones de un mismo elemento estan relacionadas entre si. Se calcula la correlacion
intra-clase entre las valoraciones de los jueces, cuyo valor se representa por el
Coeficiente de Alfa de Cronbach el cual, oscila entre 0 y 1, indicando el valor que mas
se acerca a 1, mayor consistencia interna entre los jueces.

Por otra parte, la concordancia, es el analisis de la congruencia del comité de
jueces en términos globales en la valoracion de los criterios de todos los indicadores y
de todos los items del constructo (Jornet et al., 2017). Para examinar el nivel de
variabilidad al respecto, se aplica el Coeficiente de W de Kendall, considerandose que
las valoraciones son ordinales. El mayor valor tedérico de W es 1, y el menor es 0. A
mayor valor de W de Kendall, mayor congruencia se da entre los jueces. Tal como se

propone, una de las mejores decisiones que se llevan a cabo dentro de los
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procedimientos para valorar el grado de consenso intersubjetivo, es combinar el analisis
de Correlacion intra-clase y el Coeficiente W de Kendall (Jornet et al., 2017).

Con la finalidad de presentar los datos, se realizaron tablas con las valoraciones
medias obtenidas y de los estadisticos obtenidos segun los criterios de total-elemento.
Ademas, se muestran también los analisis métricos de fiabilidad Alfa de Cronbach.
Antes de aplicar el Coeficiente de alfa de Cronbach y el de Concordancia de W de
Kendall, es necesario rotar la matriz de valoraciones para analizar la relacion existente
entre las valoraciones que han dado los jueces. En total hicimos dos rotaciones de
matrices para las valoraciones en funcion de cada criterio (Adecuacion y Claridad). A
continuacion, estudiaremos los niveles de congruencia entre jueces en dos partes, la

primera parte en referencia a los items.

VALORACION DE ADECUACION

Tabla 38

Estadisticos de los Elementos (Valoracion de Jueces). Claridad.

Codigo del experto  Media Dt CV CV%
J.1 3,80 ,000 0,000 0,000
12 3,04 0,680 0,224 22,368
13 3,28 0,218 0,066 6,646
1.4 3,00 ,000 0,000 0,000
1.5 3,14 0,730 0,232 23,248
1.6 390 0,301 0,001 0,077
17 2,90 0,561 0,193 19,345
1.8 3,09 0,921 0,298 29,806
1.9 2,28 0,573 0,251 25,132
J.10 3,57 0,359 0,101 10,056
J.11 3,85 ,000 0,000 0,000
J.12 3,52 0,730 0,207 20,739
J.13 4,00 ,000 0,000 0,000
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J.14 3,04 0,655 0,215 21,546
J.15 4,00 ,000 0,000 0,000
J.16 4,00 0,402 0,101 10,050
J.17 3,80 0,218 0,057 5,737
J.18 2,28 ,000 0,000 0,000
J.19 3,85 ,000 0,000 0,000
J.20 3,19 0,498 0,156 15,611
J.21 3,00 0,793 0,264 26,433
J.22 3,14 0,902 0,287 28,726
J.23 3,61 0,478 0,132 13,241
124 3,85 0,218 0,057 5,662
J.25 3,71 0,602 0,162 16,226
J.26 4,00 ,000 0,000 0,000
1.27 3,61 0,805 0,223 22,299
J.28 2,95 0,301 0,102 10,203
129 3,14 0,573 0,182 18,248
J.30 2,95 1,049 0,356 35,559
J.31 2,76 0,768 0,278 27,826
J.32 3,28 0,644 0,196 19,634
J.33 3,00 0,507 0,169 16,900
134 3,85 0,359 0,093 9,325
14,72 0,437 0,135 13,548

Para el criterio de adecuacion, se puede observar de los resultados expuestos en
la Tabla 38, que las puntuaciones otorgadas a los items son relativamente altas, las
cuales ninguna baja de 2 puntos. La valoracion mas alta, se sitia en 4 y corresponde y
coincide en tres de los jueces, codificados como J.13, J.15, J.16 y J.26. mientras que las
valoraciones mas bajas son de parte de los jueces J.18 con una media de 2.28 y el juez

con codificacién J.31, que presenta una valoracion de 2,76 puntos. En el siguiente
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apartado se ofrecen los estadisticos total-elemento para las valoraciones de los expertos

en la escala de susceptibilidad de cambio (Tabla 39).

Tabla 39

Estadisticos de fiabilidad

Cadigo del experto Correlacion total de Alfa de Cronbach si el Alfa de Cronbach
elementos corregida elemento se ha

suprimido

J.1 -0,036 0,575 0,569

J.2 -0,054 0,589

J.3 0,084 0,567

1.4 0 0,57

1.5 0,149 0,562

J.6 0,253 0,555

1.7 0,067 0,569

1.8 0,194 0,557

J.9 0,235 0,552

J.10 0,33 0,546

J.11 0,004 0,572

J.12 0,188 0,557

J.13 0 0,57

J.14 0,429 0,528

J.15 0 0,57

J.16 0 0,57

117 0,26 0,552

J.18 -0,25 0,671

J.19 0,086 0,568

1.20 0,543 0,514

J.21 0,228 0,551

J.22 0,145 0,563

123 0,24 0,552
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124 0,136 0,563
J.25 0,415 0,528
J.26 0 0,57

1.27 0,541 0,505
J.28 0,337 0,539
J.29 -0,25 0,599
J.30 0,328 0,531
J.31 0,092 0,569
J.32 0,184 0,559
J.33 0,105 0,566
134 0,363 0,55

A partir de los resultados recogidos en la Tabla 39, se puede observar que
existen cuatro jueces que presentan patrones de valoracion de items poco homogéneos,
en funcion de su percepcion de adecuacion. Son los jueces-expertos identificados por
los codigos J.1, 1.2, J.18 y J.29. Observando la columna de Alfa si se elimina el
elemento podemos confirmar que, al eliminar las puntuaciones de esos jueces desde la
matriz de puntuaciones, la consistencia interna subiria aproximadamente 0,1 puntos. Por
otro lado, el andlisis de fiabilidad es equivalente a la correlacion intra-clase que
veremos mds adelante. En este caso observamos que no es elevado el puesto que tiene
una puntuacion de 0,421 ya que al eliminar los jueces que llevan a cabo puntuaciones
mas bajas, se logra aumentar el segundo decimal, por lo que su aumento no es
significativo. De igual manera, es importante identificar el comportamiento del Juez 27
(J.27) que, para esta dimension, es quien aporta puntuaciones mas homogéneas, con una
puntuacion correlacion elemento-total corregida de 0,541.

A continuacion, se presentan los datos del comité inicial y depurado, seglin las

puntuaciones de fiabilidad.
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Tabla 40

Estadisticos de los elementos y total-elemento de criterio de Adecuacién. Validacion légica
Comité inicial Comité depurado

Cadigo del Correlacion Alfa de Cronbach si Correlacion total Alfa de

experto total de el elemento se ha de elementos Cronbach si el
elementos suprimido corregida elemento se ha
corregida suprimido

J1 0 0,548

12 0,19 0,533

13 0,404 0,53 0,058 0,7

1.4 0 0,548 0 0,696

15 0,481 0,483 0,191 0,69

J.6 -0,183 0,562 0,278 0,695

17 0,037 0,552 0,174 0,697

1.8 0,379 0,494 0,149 0,697

1.9 -0,06 0,564 0,27 0,688

J.10 0,443 0,517 0,35 0,684

J.11 0 0,548 0,106 0,698

J.12 0,161 0,537 0,255 0,69

J.13 0 0,548 0 0,7

J.14 0,318 0,514 0,395 0,678

J.15 0 0,548 0 0,7

J.16 0,43 0,514 0 0,7

117 0,147 0,542 0,216 0,693

J.18 0 0,548

J.19 0 0,548 0,031 0,707

J.20 -0,083 0,563 0,475 0,671

J.21 -0,002 0,565 0,223 0,699

J.22 0,125 0,546 0,139 0,697

123 0,309 0,522 0,279 0,688

1.24 0,404 0,53 0,118 0,698
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J.25 0,556 0,482 0,466 0,671

J.26 0 0,548 0 0,7

J.27 0,72 0,429 0,603 0,654

J.28 0,293 0,531 0,355 0,681

J.29 -0,281 0,589

J.30 -0,214 0,622 0,346 0,682

J.31 0,095 0,548 0,169 0,698

J.32 0,186 0,533 0,175 0,695

J.33 -0,23 0,578 0,016 0,707

134 0,378 0,522 0,334 0,688
0,569 0,699

Al contar con una consistencia interna baja, se excluy6 el grupo discrepante de
jueces (J.1, J2, J18 y J29) para analizar si mejorara el grado de consenso. De esta forma
se comprueba que eliminando los jueces andmalos se logra incrementar el nivel de
acuerdo en la consistencia interna (Alfa de Cronbach=0,699) no siendo el caso para el
nivel de congruencia (W de Kendall= 0,456) (Tabla 41). En todos los casos son
estadisticamente significativos (p< ,001). Finalmente, comprobamos nuestra hipotesis
de que al eliminar los jueces discrepantes se puede incrementar de manera evidente el
nivel de acuerdo tanto en la consistencia interna, mas no asi el de concordancia, que tal
como se sabe la W de Kendall varia entre 0- no existe acuerdo- y 1 —acuerdo completo-
(Pérez, 2001). Por lo que, en este caso, se mantiene en una consistencia mas bien baja.

Tabla 41

Estadisticos consistencia interna y concordancia de dimensién de adecuacion. Validacion légica

Comité total Comité depurado
N 34 N 30
W de Kendall 0,421 W de Kendall 0,456
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Chi cuadrado 291,735 Chi cuadrado 277,929

Sig, asin. <0,001 Sig, asin. <0,001

VALORACION DE CLARIDAD

En la Tabla 42, se presentan los resultados correspondientes a las valoraciones

de jueces-expertos sobre la claridad de items al grupo de estudio.

Tabla 42

Estadisticos de los Elementos (Valoracion de Jueces). Claridad.

Cadigo del experto Media Dt CV CV%
J.1 4,00 ,000 0,000 0,000
12 3,52 0,680 0,193 19,318
13 3,95 0,218 0,055 5,519
1.4 3,00 ,000 0,000 0,000
J5 3,67 0,730 0,199 19,891
J.6 3,90 0,301 0,077 7,718
17 2,71 0,561 0,207 20,701
1.8 2,95 0,921 0,312 31,220
1.9 2,14 0,573 0,268 26,776
J.10 3,86 0,359 0,093 9,301
J.11 4,00 ,000 0,000 0,000
J.12 3,67 0,730 0,199 19,891
J.13 4,00 ,000 0,000 0,000
J.14 2,86 0,655 0,229 22,902
J.15 4,00 ,000 0,000 0,000
J.16 3,81 0,402 0,106 10,551
J.17 3,95 0,218 0,055 5,519
J.18 4,00 ,000 0,000 0,000
J.19 4,00 ,000 0,000 0,000
J.20 3,38 0,498 0,147 14,734
J.21 3,14 0,793 0,253 25,255
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J.22 1,71 0,902 0,527 52,749
J.23 3,86 0,478 0,124 12,383
124 3,95 0,218 0,055 5,519
J.25 3,81 0,602 0,158 15,801
J.26 4,00 ,000 0,000 0,000
1.27 3,62 0,805 0,222 22,238
J.28 2,90 0,301 0,104 10,379
129 3,14 0,573 0,182 18,248
J.30 3,00 1,049 0,350 34,967
J.31 2,76 0,768 0,278 27,826
J.32 3,29 0,644 0,196 19,574
J.33 3,43 0,507 0,148 14,781
134 3,86 0,359 0,093 9,301
3,466 0,437 0,142 14,208

Como se puede observar en la valoracion de claridad, los jueces expertos
otorgaron puntuaciones medias/elevadas a la escala, con excepcidon de solamente un
caso, que su puntuacion fue de 1,71 lo que indica que es la unica puntuaciéon menor a 2
y pertenece al juez con codigo J.22, mientras que en la puntuacion mas elevada existen
siete jueces que concuerdan con la evaluacion mas alta, de 4 puntos para la escala total,
los jueces que coinciden son; J.1, J.11, J.13, J.15, J.18, J.19 y J.26. A continuacion, se
ofrecen los estadisticos de fiabilidad y total-elemento de relevancia para las

puntuaciones de los expertos-en la Tabla 43-.
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Tabla 43
Estadisticos de fiabilidad

Amparo de Dios Tronch

Cadigo del experto Correlacion total de Alfa de Cronbach si el Alfa de Cronbach

elementos corregida elemento se ha
suprimido

J.1 0 0,548 0,547

12 0,19 0,533

13 0,404 0,53

1.4 0 0,548

15 0,481 0,483

J.6 -0,183 0,562

1.7 0,037 0,552

J.8 0,379 0,494

J.9 -0,06 0,564

J.10 0,443 0,517

J.11 0 0,548

J12 0,161 0,537

J.13 0 0,548

J.14 0,318 0,514

J.15 0 0,548

J.16 0,43 0,514

117 0,147 0,542

J.18 0 0,548

J.19 0 0,548

J.20 -0,083 0,563

J.21 -0,002 0,565

J.22 0,125 0,546

123 0,309 0,522

J.24 0,404 0,53

1.25 0,556 0,482
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J.26 0 0,548
J.27 0,72 0,429
J.28 0,293 0,531
J.29 -0,281 0,589
J.30 -0,214 0,622
J.31 0,095 0,548
J.32 0,186 0,533
J.33 -0,23 0,578
1.34 0,378 0,522

Como se puede observar, la valoracion realizada por los jueces-expertos presenta
puntuaciones variadas. El coeficiente de correlacion elemento-total corregida permite
conocer cudl es el nivel de asociacion o relacion de las puntuaciones de cada experto
con el resto del grupo. En el caso de ser negativa, el aporte del experto disminuye el
nivel de consistencia del grupo y en el caso de ser positiva, las valoraciones de ese juez
aportan de manera positiva a la consistencia del grupo y se pueden considerar como
significativas.

De esta manera y segun los resultados presentados en la Tabla 43, existe un
grupo de jueces que presentan los patrones de valoracion de items en funcién de su
relevancia, poco homogéneos y son los jueces-expertos identificados por los codigos:
J.6,7J.9,1.20, J.21, J.29, J.30 y J.33. Desde la columna de Alfa si se elimina el elemento
se puede confirmar que, al eliminar las puntuaciones aquellos jueces que presentan
anomalias en las puntuaciones, la consistencia interna aportard resultados positivos
teniendo en cuenta que el Alfa de Cronbach se calcula a partir de todas las valoraciones
de expertos, es de 0,547, siendo un nivel medio-bajo. El andlisis de fiabilidad es
equivalente a la correlacion intra-clase que se presentard mas adelante. Es de destacar

que el comportamiento de respuesta del juez con codigo J.30 presenta homogeneidad
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dentro de su baja asociacion con los demas componentes del grupo de expertos, puesto
que obtiene una puntuacion de correlacion elemento-total corregida de 0,622.

Para poder tomar decisiones correspondientes sobre la valoracion de los jueces,
se aportan sus valoraciones respecto al criterio de claridad, los cuales pueden

visualizarse en la Tabla 44.

Tabla 44

Estadisticos de los elementos y total-elemento de criterio de claridad. Validacion légica

Comité inicial Comité depurado

Cadigo del Correlacion Alfa de Cronbach si Correlacion total Alfa de

experto total de el elemento se ha de elementos Cronbach si el
elementos suprimido corregida elemento se ha
corregida suprimido

J.1 0 0,548 0 0,72

12 0,19 0,533 0,345 0,703

13 0,404 0,53 0,382 0,71

1.4 0 0,548 0 0,72

15 0,481 0,483 0,501 0,687

J.6 -0,183 0,562

1.7 0,037 0,552 0,091 0,723

1.8 0,379 0,494 0,408 0,697

J.9 -0,06 0,564

J.10 0,443 0,517 0,357 0,707

J.11 0 0,548 0 0,72

J.12 0,161 0,537 0,259 0,712

J.13 0 0,548 0 0,72

J.14 0,318 0,514 0,495 0,689

J.15 0 0,548 0 0,72

J.16 0,43 0,514 0,296 0,709

117 0,147 0,542 0,235 0,715

J.18 0 0,548 0 0,72
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J.19 0 0,548 0 0,72

J.20 -0,083 0,563 0,091 0,723

J.21 -0,002 0,565

J.22 0,125 0,546 0,045 0,741

J.23 0,309 0,522 0,338 0,705

J.24 0,404 0,53 0,53 0,706

J.25 0,556 0,482 0,643 0,677

J.26 0 0,548 0 0,72

J.27 0,72 0,429 0,704 0,661

J.28 0,293 0,531 0,349 0,709

J.29 -0,281 0,589

J.30 -0,214 0,622

J.31 0,095 0,548 0,19 0,72

J.32 0,186 0,533 0,297 0,708

J.33 -0,23 0,578 0,326 0,708

J.34 0,378 0,522 0,19 0,72
0,547 0,748

Tabla 45

Estadisticos consistencia interna y concordancia de dimensién de claridad. Validacién légica

Comité total Comité depurado

N 34 N 27

W de Kendall 0,594 W de Kendall 0,652

Chi cuadrado 411,974 Chi cuadrado 356,055

Sig, asin. <0,001 Sig, asin. <0,001

Tras el andlisis de los datos se comprueba que al eliminar los jueces que

presentan puntuaciones andmalas, se logra a incrementar de manera considerable el
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nivel de acuerdo en la consistencia interna (Alfa de Cronbach=0,748) y la congruencia
(W de Kendall= 0,652) (Tabla 45). En todos los casos son estadisticamente
significativos (p< 0,01). Por tanto, se puede considerar que, tanto en consistencia

interna como en concordancia el comité depurado 1, presenta niveles adecuados.

VALORACIONES CUALITATIVAS

En el cuestionario existe una parte cualitativa de aportaciones textuales
procedentes de las preguntas abiertas como observaciones y comentarios. Esta parte,
situada al final de cada cuestionario, nos ofrece las valoraciones cualitativas para
modificar y mejorar el constructo a nivel conceptual y en cuanto a su operativizacion.
Respecto a la operativizacion de la escala, los jueces han expuesto distintas
recomendaciones en relacion con los items que describen el constructo a nivel
instrumental que han sido recopilados en diferentes puntos:

1. Sugerencias lingliisticas y gramaticales: Los jueces, en general, indican que la
escala tiene un planteamiento adecuado y el tratamiento de las preguntas es
pertinente para el colectivo al que se presentard. Existen sugerencias como
cambiar verbos para referirse a acciones, lo cual facilitard las respuestas del
alumnado. (Ejemplo: me ensefian, cambiarlo a has aprendido, etc.)

2. Aspectos conceptuales respecto al conocimiento de elementos musicales. Se
aconseja que se revise la redaccion de la Dimension 3, particularmente, que se
disefien preguntas por separado para profundizar mas en lo que se pretende
conocer.

3. Reformulacion de los items: Se pone énfasis en la creacion de items mas
especificos, por lo que se reformulardn algunos que permitan obtener

informacion mas especifica (ver Tabla 46).
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Tabla 46

Comparacion del instrumento preliminar y posterior a la valoracion de los jueces. Validacion logica

Version preliminar a la valoracién de los jueces Version final a 1a valoracion de los jueces

DIMENSION 1. COMPRENSION Y CONOCIMIENTO DIMENSION 1. COMPRENSION Y CONOCIMIENTO

1.1 Conozco las figuras musicales (redonda, blanca, negra...) i.1.1;Conoces las figuras musicales?

1.2 Conozco la escala musical i.1.2.;Conoces la escala musical?

1.3 Sé poner las notas musicales en el pentagrama 1.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el pentagrama?

1.4 En el colegio me ensefan a tocar algin instrumento i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algun instrumento?

1.5 Distingo diferentes ritmos musicales i.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales?

1.6 Reconozco diferentes tipos de musica 1.1.6.;Reconoces diferentes estilos de musica?

DIMENSION 2. APRECIACION MUSICAL DIMENSION 2. APRECIACION MUSICAL

2.1 Aprender musica es importante 1.2.1.;Crees que aprender musica es importante?

2.2 Aprender musica me parece facil 1.2.2.; Aprender musica te parece facil?

2.3 Me gustaria que hubieran mas horas de musica en el colegio 1.2.3.; Te gustaria que hubieran mas horas de musica en tu centro escolar?
2.4 Me gusta inventar musica (ritmos, melodias, letras de canciones, etc.) 1.2.4.; Te gusta inventar musica? (ritmos, melodias, letras de canciones, etc.)
2.5 Puedo crear musica con cualquier objeto (botellas, cajas, mesas, suelo...) 1.2.5.;Te gusta crear musica con cualquier objeto? (botellas, cajas, mesas, suelo...)
DIMENSION 3. IMPLICACION DIMENSION 3. IMPLICACION

3.1 Me gustaria formar parte de una banda o grupo musical cuando sea mayor  i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor?

3.2 Me siento bien tocando algtin instrumento musical 1.3.2.; Te sientes bien tocando alglin instrumento musical?
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3.3 Realizo o me gustaria realizar alguna actividad extraescolar de musica
3.4 Participo en las actividades musicales del colegio (banda, coro, orquesta...)
3.5 El colegio organiza excursiones a conciertos de musica

3.6 En casa practico lo que me ensefian en clase de musica

1.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de musica?

1.3.4. Si realizas actividades extraescolares, ;te gustaria que hubiera mas?

1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, ;te gustaria realizarlas?

1.3.6. ;Participas en las actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)

1.3.7. { Tu centro organiza excursiones a conciertos de musica?

1.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos de musica, ;te gustaria que se realizaran?
1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de musica, ;te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.; En casa practicas lo que te ensefian en clase de musica?

DIMENSION 4. VALORACION CRITICA

DIMENSION 4. VALORACION CRITICA

4.1 En mi colegio se realizan suficientes actividades musicales
4.2 Me gustan las clases de musica
4.3 Mi maestra de muisica me ensefla mucho

4.4 Saco buenas notas en musica

1.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica?

1.4.2. { Tu profesor/a de musica te ensefia mucho?

1.4.3. (En tus clases de musica practicais alguna cancion?
i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica?

1.4.5. ; Tienes alglin instrumento de musica en casa?
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CAPITULO VI
ANALISIS DE PROPIEDADES METRICAS

DEL INSTRUMENTO: ESTUDIO PILOTO
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OBJETIVOS

La fase del estudio piloto tiene como objetivo principal identificar cual es el
funcionamiento del instrumento previamente validado, donde la aplicacion empirica es
fundamental. En si, la realizacion de una validacién piloto muestra patrones que
permiten conocer codmo se comportardn los items y las dimensiones en una muestra real,
lo que permitird orientar de manera pertinente la eficacia de la investigacion en su
ultima fase.

En la fase de estudio piloto se aplico el cuestionario a dos grupos de estudiantes
escolarizados, respectivamente, en Educacion Primaria y Secundaria; ambos niveles
obligatorios dentro del sistema educativo espafiol. Los objetivos especificos de este
apartado se centran especificamente en:

O.1. Identificar las puntuaciones totales de las dimensiones y escalas de los grupos

de la muestra.

0.2. Comprobar como se comportan los dos grupos y poder reconocer las

diferencias y similitudes en las respuestas.

0.3. Conocer el nivel de fiabilidad de la escala, utilizando la Teoria Clasica del Test

(TCT), identificando los items que no tienen buen comportamiento métrico que

resten fiabilidad al cuestionario.

O.4. Crear y confirmar la version final del cuestionario.
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METODO

Para responder a los objetivos especificos se determinaran las siguientes fases:

Tabla 47

Objetivos y fases metodologicas

0O.1. A través del software SPSS'realizar andlisis descriptivos simples, donde se consideran las
puntuaciones que hacen mencion a las tendencias centrales, distribucion de variaciones
(media, desviacion tipica, varianzas, etc.)

0.2. También utilizando funciones basicas del software SPSS, se llevoa cabo contraste de

independencia de las dos muestras.

0.3. Realizar analisis de fiabilidad y correlacion, aplicando Alfa de Cronbach y pruebas no
paramétricas
0.4. Depuracion técnica del instrumento, eliminando o modificando los items defectuosos y

segun sea el caso.

Estos pasos metodolégicos permitiran evidenciar de manera métrica tanto la
validez como la fiabilidad del instrumento y con ello crear una version final que serd un

aporte significativo al campo de la investigacion.

PARTICIPANTES

En este estudio piloto, se contd6 con la participacion 332 respuestas de
estudiantes, de las cuales solamente se consideraron 240 respuestas validas. Lo que
corresponde a un 72,3% de la muestra total, siendo un 27,7% respuestas excluidas. Los
participantes pertenecen tanto a los niveles de Primaria como de Secundaria, y son de
un total de 20 centros educativos. El nivel socioecondmico y cultural de las zonas donde
estan situados los colegios es medio-bajo. De igual manera, hay que tener en cuenta que
se ha trabajado con grupos especificos y que no se trata de una muestra representativa.

Segun la valoracion de los resultados se tomaran las decisiones en futuras

! Instrumento estadistico IBM- SPSS v.27 bajo licencia de la Universitat de Valéncia
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investigaciones y se considerara si el alumnado presenta un perfil adecuado acorde a las

escalas.

METODOLOGIA

PROCEDIMIENTO

En el estudio piloto la recogida de datos se realiz6 mediante la aplicacion

presencial, siendo ejecutada por cada uno de los tutores y/o maestros.

INSTRUMENTO

El instrumento de valoracion de la, CM contempla la misma cantidad de items
tanto para el nivel de primaria como de secundaria y su escala de valoracion es la
misma, con cuatro alternativas de respuestas: 1) Nunca/ Nada; 2) A veces/ Poco; 3) Casi
siempre/ Bastante y 4) Siempre/ Mucho, de las cuales, el alumnado contemplara su
opcion elegida segun las veces que considere. Este cuestionario, esta integrado y forma
parte de otros cuestionarios que tienen mayor amplitud, los cuales estan dirigidos a cada
nivel educativo, donde los distintos items que los componen hacen referencia a los
diferentes constructos medidos en el Modelo de Evaluacion de la Educacion para la
Cohesion Social.

Para que exista una ldgica en el andlisis posterior, se presentaran las dimensiones
y constructos implicados del modelo de SECS/EVALNEC, y asi poder visualizar de
manera global, la posicion que contempla el instrumento dentro del proyecto (como se

especifica en la Tabla 40).

Tabla 48
Constructos implicados en el Modelo de Evaluaciéon SECS/EVALNEC

Dimensiones del modelo de Constructos implicados

evaluacion hacia la CS Constructo Sub-dimension

1.

1.1 Clima social y de aprendizaje en el 1.1.1 Clima social

Bienestar social (para aula 1.1.2 Clima aprendizaje
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todos)

1.2 Clima organizacional

1.3 Convivencia escolar

1.4 Satisfaccion laboral

Amparo de Dios Tronch

1.3.1 Convivencia escolar

2. Sostenibilidad (a lo largo de

la vida)

2.1 Competencia musical

2.2 Competencia emocional

2.3 Valor social de la educacion

2.4. Resiliencia

2.5 Auto-concepto

2.1.1 Comprension y conocimiento
2.1.2 Apreciacion musical

2.1.3 Implicacion

2.1.4 Valoracion critica

2.2.1 Autoconocimiento

2.2.2 Automotivacion

2.2.3 Regulacion emocional

2.3.1 Expectativas y metas educativas
2.3.2 Valor diferencial de la educacion
2.3.3 Justicia social y educacion
2.3.4 Obstaculos y facilitadores

2.4.1 Resiliencia intrinseca

2.4.2 Resiliencia extrinseca

2.5.1 Auto-concepto general

2.5.2 Auto-concepto académico

2.5.3 Auto-concepto percibido

2.5.4 Auto-concepto asignaturas

3. Equidad (en el acceso a
recursos y oportunidades).
Integracion de la diversidad

(personal y social)

3.1 Metodologia didactica

3.2 Metodologia de evaluacion

3.3 Colegialidad docente
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3.1.1 Metodologia situacional

3.1.2 Metodologia materiales

3.1.3 Metodologia docente

3.2.1 Formacién evaluacion

3.2.2 Uso evaluacion

3.2.3 Utilidad evaluacion

3.2.4 Evaluacion

3.2.5 Perspectiva alumnado

3.3.1 Valores ¢éticos y profesionales

compartido
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3.4 Justicia Social

3.5 Inclusividad (1) funcional y de

género

3.6 Inclusividad (2) socio-cultural

Amparo de Dios Tronch
3.3.2 Cohesion y confianza en el grupo
3.3.3 Compromiso con la tarea docente
3.3.4 Toma de decisiones colegiadas
3.3.5 Relaciones docentes colaborativas
3.3.6 Clima dindmico y positivo del centro
3.4.1 Percibida centro
3.4.2 Percibida aula
3.5.1 Recursos
3.5.2 Atencion
3.5.3 Actitudes
3.6.1 Vision externa

3.6.2 Vision interna

4. Participacion (social)

4.1 Participacion familiar

4.2 Estilos educativos familiares

4.3 Enfoque educativo docente

4.4 Estilos de direccion y organizacion

4.1.1 Refuerzo aprendizaje

4.1.2 Tiempo de ocio

4.1.3 Relacion familia-centro
4.2.1 Estilos educativos familiares
4.3.1 Alumnado

4.3.2 Metodologia

4.3.3 Materiales

4.3.4 Evaluacion

4.3.5 Docentes

4.4.1 Direcciéon

4.4.2 Equipo directivo

Fuente: Adaptado de Modelo e/ Modelo de Evaluacion SEC/EVALNEC

ANALISIS DE DATOS

Para llevar a cabo los andlisis de los resultados obtenidos por el medio de

aplicacion del cuestionario en los grupos de estudiantes de educacion Primaria y

Secundaria se parte de la premisa y ofrece la Teoria Clasica de Construccion de Test

(TCT).
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En el apartado anterior, se han podido observar los resultados descriptivos
simples donde se han detallado de manera especifica las respuestas sociodemograficas
de los participantes del estudio. A continuacion, se han llevado a cabo las primeras
revisiones métricas, por lo que en este apartado se ha focalizado la atencién en la
realizacion de analisis de Consistencia interna, los cuales hacen referencia al grado en
que las valoraciones de los items se correlacionan entre si. Asi pues, se calculard la
correlacion intra-clase entre las distintas valoraciones de los estudiantes, utilizando el
estadistico y Coeficiente de alfa de Cronbach que oscila entre 0 y 1, lograndose mayor
consistencia cuando los valores se acercan mas a 1.

CONTROL DE ITEMS INVERSOS
Es importante mencionar que todas las preguntas del cuestionario estan

puntuadas en el mismo sentido, con excepcion de un item, lo que quiere decir que existe
uno que de no recodificarlo podrian variar los valores de andlisis de consistencia
interna. Se debe tener en cuenta que muchas veces, dentro de la construccion de una
escala pueden existir items que por su significado o formulaciéon midan en sentido
contrario al resto del cuestionario y es necesario recodificarlos en distintas variables.
Para poder controlarlo se realizan las correlaciones de los items que tengan esas
caracteristicas para qué de esa forma, las variables se puedan posicionar como si todas
las preguntas hubieran estado formuladas en el sentido positivo con el aumento de la
actitud favorable.

En primer lugar, se realizé el detalle de los resultados descriptivos del grupo
completo de estudio, en su conjunto presentado en la Tabla 49; en esta, se pueden
visualizar los estadisticos de tendencia central (media) y de dispersion (DT y CV), tanto

para cada uno de los items, como para sus dimensiones.

Tabla 49

Estadisticos de los elementos totales

Dimensiones Ttems Media DT crv CVo%*
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D.1.Comprensiéon  i.1.1;Conoces las figuras musicales? 3,17 1,019 0,321 32,145
y conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 3,38 0,870 0,257 25,740
i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el 3,41 0,892 0,262 26,158
pentagrama?
i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algiin 3,09 1,041 0,337 33,689
instrumento?
i.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? 3,09 0,946 0,306 30,615
i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de miisica? 3,27 0,846 0,259 25,872
D.2.Apreciacion 1.2.1;Crees que aprender musica es importante? 2,81 1,072 0,381 38,149
musical 1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 2,83 1,025 0,362 36,219
1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas de 2,43 1,180 0,486 48,560
musica en tu centro escolar?
1.2.4.;Te gusta inventar musica? (ritmos, 2,48 1,182 0,477 47,661
melodias, letras de canciones, etc.)
1.2.5;Te gusta crear musica con cualquier 2,70 1,140 0,422 42222
objeto? (botellas, cajas, mesas, suelo...)
D.3.Implicacion i.3.1;Quieres formar parte de una banda o 1,95 1,158 0,594 59,385
grupo musical cuando seas mayor?
1.3.2.;Te sientes bien tocando algin 2,60 1,174 0,452 45,154
instrumento musical?
1.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de 1,89 1,244 0,658 65,820
musica?
i.3.4. Si realizas actividades extraescolares, jte 2,30 1,164 0,506 50,609
gustaria que hubiera mas?
1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, 2,66 1,216 0,457 45,714
[te gustaria realizarlas?
1.3.6. ¢Participas en las actividades musicales 1,80 1,120 0,622 62,222
de tu centro? (banda, coro, orquesta...)
i.3.7. (Tu centro organiza excursiones a 1,98 1,039 0,525 52475

conciertos de musica?
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i.3.8. Si no se organizan excursiones a 2,79 1,108 0,397 39,713
conciertos de musica, /te gustaria que se

realizaran?

1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de 2,68 1,144 0,427 42,687
musica, /te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.;En casa practicas lo que te ensefian en 2,45 1,181 0,482 48,204

clase de musica?

D.4.Valoracion i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? 2,73 1,086 0,398 39,780
critica i.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia 3,01 0,951 0,316 31,595
mucho?

1.4.3. (En tus clases de musica practicais alguna 3,10 1,028 0,332 33,161
cancion?

i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? 3,03 0,884 0,292 29,175
1.4.5. ;Tienes algin instrumento de musica en 2,72 1,207 0,444 44,375

casa?

Total 2,70 1,0 0,41 41,42

Nota*: el CV% es el resultado del CV multiplicado por 100, de esa manera se presenta

en un valor porcentual.

ANALISIS GLOBALES DE LA ESCALA

De acuerdo con las valoraciones de items del instrumento que se pueden
observar en la Tabla 49 y que corresponden a las respuestas de los estudiantes total de la
muestra piloto, se observa que las valoraciones en general son mas bajas en la
dimensién 3 [D.3.IMPLICACION] con una media de 2,31. Si diferenciamos en
funcién de las dimensiones, se puede senalar que las puntuaciones mas altas estan en la
dimension 1 [D.1.COMPRENSION Y CONOCIMIENTO] y dimensiéon 4 [D.4.
VALORACION CRITICA] con medias de 3,23 y 2,91 respectivamente. En el caso de
la dimensién mas alta, que es la D.1, compuesta por seis items, los que tienen mas

puntaje son el item [i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el pentagrama?] con
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una media de 3,41 (DT: ,892 y CV%:25,185) seguidos de otros dos items que también
estan bien valorados: [i.1.2.;Conoces la escala musical?], con una puntuaciéon media
de 3,38 (DT: ,870 y CV%:25,74) y el item: [i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de
musica?] que puntiia una media de 3,27 (DT: ,84 y CV%: 25,87).

La segunda dimension evaluada con mas altos puntajes es la dimension 4, con
un promedio de sus medias de 2,91. En esta dimensién, compuesta por cinco items, se
pueden identificar dos valoraciones muy altas, donde el item [.4.3. ;En tus clases de
musica practicais alguna cancion?] ocupa la valoracion mas alta, con una media de
3,10 (DT: 1,02 y CV%:33,16), el segundo item mejor valorado es [i.4.4. ;Sacas buenos
resultados en musica?] y tiene una valoracion media de parte de los estudiantes de
3,03 (DT: ,088 y CV%: 29). Por ultimo y dentro de los tres items con mayor valoracion
estd el que intenta conocer si [i.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia mucho?]
tiene una media de 3,01 (DT: ,95 y CV%: 31,59). El segundo item que contempla una
valoracion alta de parte de los estudiantes es el

Siguiendo el orden de dimensiones mas valoradas, se encuentra la dimension
[D.2.APRECIACION MUSICAL] en la que se distinguen tres items altamente
valorados de parte del alumnado, pero con puntuaciones mas bajas que la dimension
anterior y esto queda plasmado en el item con mayor puntuacién, que es el
[i.2.2.;Aprender misica te parece facil?] el cual presenta una media de 2,83 (DT:
1,02 y CV% 36, 21), en segundo lugar, existe una valoracion muy seguida para el item
[i.2.1;Crees que aprender musica es importante?] con una puntuacioén de 2,81 (DT:
1,07 y CV%:38,14), en tercer lugar, el item de esta dimension que se considera con una
puntuaciéon alta es [i.2.5;Te gusta crear musica con cualquier objeto? (botellas,
cajas, mesas, suelo...)] contempla una media algo mas baja de 2,70 de media (DT: 1,14

y CV%: 42,22). Dentro de los resultados menos positivos y con valoraciones no tan
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altas, se encuentra la dimension 3 que en promedio tiene una media de 2,31 sus items
mejor puntuados son:

[i.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos de musica, ;jte gustaria que se
realizaran?] este item fue evaluado con una puntuacion de 2,79 como media (DT:1,1 y
CV%: 39,719), le siguen los items [i.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de
musica, /te gustaria que hubiera mas?] y [i.3.5. Si no realizas actividades
extraescolares, ;te gustaria realizarlas?] con medias de 2,68 (DT: 1,1 y CV%: 42,68)
y 2,66 (DT: 1,2 y CV%: 45,71) respectivamente. Se debe de tener en cuenta que los
items menos valorados estan presentes en esta dimension, por lo que en general las
preguntas relacionadas con la implicacion con la musica, no tiene una valoracion tan
positiva por parte de los estudiantes. En este caso, los items con mas bajos puntajes son:
[i.3.6. ¢;Participas en las actividades musicales de tu centro? (banda, coro,
orquesta...)] que tiene una media de 1,80 (DT: 1,1 y CV%: 62,22) Siendo no solo el
item mas bajo de la dimension, sino que también del cuestionario en si. Le sigue el item
[i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de musica?] su media tiene una
valoracion de 1,89 (DT: 1,1 y CV%: 65,22), y en tercer lugar de los menos valorados se
encuentra el item [i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical cuando
seas mayor?] (DT: 1,1 y CV%59,38).

Después de haber observado el comportamiento de los items mas altos y los
valorados con puntuaciones mas bajas, se puede comentar que la dispersion de las
respuestas en general es baja y las medias son relativamente altas. El alumnado de
primaria en general valora adecuadamente la comprension y conocimientos musicales,
junto con tener una valoracion critica positiva respecto a la ensefianza de la asignatura
de musica dentro del aula. De los resultados, se puede apreciar qué para el alumnado,

tanto la asignatura como la forma de ensefar de sus maestros es positiva y eso lo
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valoran bien. Pero llama la atencién que sea mal valorado por su parte, el nivel de
implicacion que tienen con la asignatura.

TENDENCIAS CENTRALES DE PUNTUACION

En la Tabla 49 se observa que, el nivel promedio de las puntuaciones medias
presentadas por todos los items es 2,70, lo que corresponde a una valoracion media
dentro de la clasificacion de las puntuaciones para una escala de 4 puntos. En funcion de
cada item, la puntuacién media oscila entre 1,80 y 3,41. El promedio mas alto se sitlia
en el item [i.1.3.] (Media= 3,41) y el mas bajo en el item [1.3.6.] (Media= 1,80), ademas
de este item, existen dos items mds con puntuaciones bajo 2 puntos, y corresponden al
item [1.3.3.] con una media de 1,89, el item [i.3.1] con una media de 1,95 y el item
[1.3.7] con una media de 1,98. El resto de items han logrado una puntuaciéon entre media
y muy alta, teniendo en cuenta la clasificacion de valoracion. (véase la Tabla 50). Para
ello, es importante realizar analisis mas exhaustivo y de esa manera, poder comprender
el comportamiento de cada item y dimension segun las respuestas del grupo

participante.

Tabla 50

Clasificacion de Valoracion por una escala de 4 puntos

Puntuacion (0-4) <2 >2y>250 >250y<3 >3y<3,50 <3,50

Valoracion Muy baja  Baja Media Alta Muy alta
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES

Con relacion a las puntuaciones de la variabilidad de las respuestas obtenidas en
el ensayo piloto, a nivel global la media del C.V. de la escala total es 0,41. En relacion
con las puntuaciones obtenidas por cada item, podemos observar que la distribucion de
respuestas al item [i.3.3] muestra mayor dispersion (CV% = 65,82) y el item [i.1.3] ha
logrado una valoracion con mayor acuerdo entre participantes (CV%= 26,15). A pesar

de que los valores de CV%. en funcion de items se visualizan relativamente altos, se
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consideran aceptables para la escala del estudio, ya que esta lleva un rango de
puntuacioén bastante corto (1-4), y seglin la teoria, cuanto mas reducida es una escala,
mas sensible resulta el poder detectar la variabilidad. Esto puede explicar los resultados

obtenidos.

ESTADISTICOS DE FIABILIDAD.

En esta seccion se muestran los resultados de fiabilidad de los items segun las
respuestas de los estudiantes de primaria. En dichos andlisis, se consideran los
estadisticos total-elemento, para toda la audiencia, ademas del coeficiente Alfa de
Cronbach de consistencia interna que se calcula por el promedio de correlaciones entre
distintos items, y su valor teorico se sitia entre 0 y 1. Cuanto mds cercano al 1, mayor
fiabilidad/consistencia. Respecto a la medicion en las Ciencias Sociales, se considera un
nivel alto de fiabilidad si el alfa de Cronbach alcanza 0,60. Para poder tener un alcance

mas claro sobre las puntuaciones, se presenta la clasificacion de los puntajes segun el

nivel de fiabilidad por el Valor de Alfa de Cronbach (ver Tabla 51).

Tabla 51
Clasificacion de Nivel de Fiabilidad por el Valor de Alfa de Cronbach
Puntuacion Nivel
0 Nula
>0y <0,20 Muy baja
>0,20 y <0,40 Baja
>0,40 y <0,60 Media
>0,60 y <0,80 Alta
>0,80y <1 Muy alta
1 Perfecta

Tal como se puede observar en la Tabla 52, a partir de los 26 items de la escala
total, el coeficiente Alfa de Cronbach del instrumento aplicado a la muestra piloto

presenta un valor de 0,922. Para un instrumento métrico que evalta la percepcion de las
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competencias en un area especifica, se puede considerar que presenta un nivel de
fiabilidad MUY ALTO. Se presentan las puntuaciones de cada item, y asi poder
observar el comportamiento de forma mds detallada, permitiendo determinar la

exclusion y conservacion de los items que componen la escala.

Tabla 52
Estadisticos de fiabilidad
Ttems Corr. Elemento Alfa si se Alfa de la escala
total. corregida elimina el total (N de
elemento elementos=26)

i.l.1. 0,393 0,921 0,922

i.1.2. 0,465 0,920

i.1.3. 0,470 0,920

i.1.4. 0,347 0,922

i.1.5. 0,577 0,918

i.1.6. 0,527 0,919

i.2.1. 0,629 0,917

i.2.2. 0,606 0,918

i.2.3. 0,574 0,918

i.2.4. 0,544 0,919

i.2.5. 0,630 0,917

i.3.1. 0,527 0,919

i.3.2. 0,735 0,915

i.3.3. 0,585 0,918

i.3.4. 0,429 0,921

i.3.5. 0,463 0,920

i.3.6. 0,496 0,919

i.3.7. 0,317 0,922

i.3.8. 0,560 0,918

i.3.9. 0,583 0,918

i.3.10. 0,687 0,916
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i4.1. 0,675 0,917
i.4.2. 0,565 0,918
i.4.3. 0,449 0,920
i.4.4. 0,564 0,919
i.4.5. 0,553 0,919

De los resultados anteriormente expuestos, se puede extraer lo siguiente:

e La encuesta fue respondida por 240 alumnos, siendo el 100% de sus respuestas
consideradas.

e FEl coeficiente Alfa de Cronbach resulta 0,922 para el conjunto de la escala, lo
que presenta un nivel muy consistente de valoracion de parte de los estudiantes

e En relacion a la aportacion de cada item a la fiabilidad global, se puede realizar
el calculo del coeficiente de alfa al excluirse un determinado item y asi poder
comprobar cuanto podria mejorar o empeorar la fiabilidad de la prueba después
de eliminar el item “defectuoso”.

e Teniendo en cuenta los resultados se considera hacer un analisis por grupos y
con ello, poder observar las diferencias de respuestas.

e Si disminuye el valor de alfa al eliminar el item del test, significa que ese item
contribuye de manera positiva a la consistencia interna de la prueba; al contrario,
en el caso de aumento del alfa al eliminar el item, se puede comprobar que el
item no contribuye de manera positiva a la consistencia interna de la escala total.

e Como se puede observar en la Tabla 53, casi todos los items aportan
significatividad positiva a la fiabilidad de la escala total (a = 0,922). Los items
[i.1.1.] y [i.3.7] presentan desajustes que pueden considerarse sustanciales para

el aumento de fiabilidad.
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Tabla 53

Matriz de correlaciéon de respuestas del grupo Piloto.

il.1 i.1.2 i13 i.1.4 il.5 i.1.6 i.2.1 2.2 2.3 i.2.4 i.2.5 i.3.1 i.3.2 .33 i.3.4 i.3.5 i.3.6 i.3.7 i.3.8 i.3.9 i.3.10 | i4.1 i.4.2 4.3 i.4.4 i.4.5

il.1 1,000
i1.2 0,732 | 1,000
i1.3 0,654 | 0,690 | 1,000
i.1.4 0,404 | 0,462 | 0,474 | 1,000
il.5 0,462 | 0,543 | 0,550 | 0,551 | 1,000
i.1.6 0,436 | 0,434 | 0,385 | 0,472 | 0,589 | 1,000
i.2.1 0,231 | 0,277 | 0,362 | 0,257 | 0,526 | 0,444 | 1,000
2.2 0,402 | 0,408 | 0,475 | 0,371 | 0,528 | 0,568 | 0,462 | 1,000
2.3 0,124 | 0,167 | 0,225 | 0,109 | 0,349 | 0,289 | 0,645 | 0,479 | 1,000
i.2.4 0,332 | 0,332 | 0,296 | 0,040 | 0,296 | 0,309 | 0,292 | 0,321 | 0,342 | 1,000
i.2.5 0,291 | 0,336 | 0,297 | 0,059 | 0,317 | 0,282 | 0,354 | 0,350 | 0,404 | 0,801 | 1,000

i.3.1 0,199 | 0,210 | 0,141 | - 0,234 | 0,178 | 0,380 | 0,283 | 0,415 | 0,509 | 0,521 | 1,000
0,092
i.3.2 0,275 | 0,358 | 0,330 | 0,118 | 0,421 | 0,285 | 0,554 | 0,490 | 0,511 | 0,503 | 0,586 | 0,546 | 1,000

.33 0,168 | 0,196 | 0,172 | 0,121 | 0,301 | 0,233 | 0,460 | 0,390 | 0,428 | 0,376 | 0,425 | 0,558 | 0,605 | 1,000
i.3.4 0,146 | 0,141 | 0,131 | 0,004 | 0,143 | 0,134 | 0,270 | 0,242 | 0,297 | 0,161 | 0,239 | 0,305 | 0,424 | 0,434 | 1,000
i.3.5 0,104 | 0,160 | 0,160 | 0,015 | 0,121 | 0,133 | 0,196 | 0,190 | 0,215 | 0,257 | 0,312 | 0,383 | 0,384 | 0,358 | 0,648 | 1,000

i.3.6 0,065 | 0,098 | 0,102 | - 0,232 | 0,097 | 0,330 | 0,281 | 0,387 | 0,263 | 0,249 | 0,391 | 0,446 | 0,457 | 0,237 | 0,256 | 1,000
0,025
i.3.7 0,007 | 0,003 | 0,078 | 0,037 | 0,130 | 0,010 | 0,129 | 0,147 | 0,161 | 0,162 | 0,187 | 0,159 | 0,245 | 0,306 | 0,230 | 0,191 | 0,374 | 1,000

i.3.8 0,230 | 0,253 | 0,264 | 0,142 | 0,227 | 0,376 | 0,319 | 0,375 | 0,340 | 0,406 | 0,460 | 0,406 | 0,521 | 0,342 | 0,375 | 0,451 | 0,291 | 0,157 | 1,000
i.3.9 0,232 | 0,268 | 0,303 | 0,169 | 0,207 | 0,364 | 0,372 | 0,379 | 0,380 | 0,343 | 0,398 | 0,329 | 0,521 | 0,390 | 0,416 | 0,403 | 0,269 | 0,149 | 0,835 | 1,000
i.3.10 | 0,306 | 0,358 | 0,378 | 0,250 | 0,323 | 0,257 | 0,487 | 0,388 | 0,449 | 0,305 | 0,387 | 0,394 | 0,565 | 0,469 | 0,289 | 0,284 | 0,437 | 0,161 | 0,451 | 0,515 | 1,000
i4.1 0,177 | 0,197 | 0,236 | 0,219 | 0,355 | 0,380 | 0,571 | 0,488 | 0,666 | 0,355 | 0,457 | 0,389 | 0,517 | 0,388 | 0,275 | 0,301 | 0,378 | 0,065 | 0,488 | 0,513 | 0,546 | 1,000
i.4.2 0,160 | 0,200 | 0,166 | 0,258 | 0,263 | 0,290 | 0,314 | 0,278 | 0,403 | 0,229 | 0,307 | 0,199 | 0,319 | 0,150 | 0,174 | 0,240 | 0,225 | 0,088 | 0,401 | 0,344 | 0,380 | 0,612 | 1,000
4.3 0,236 | 0,327 | 0,206 | 0,270 | 0,191 | 0,247 | 0,157 | 0,207 | 0,159 | 0,183 | 0,278 | 0,065 | 0,248 | 0,101 | 0,069 | 0,144 | 0,148 | 0,163 | 0,325 | 0,319 | 0,382 | 0,378 | 0,497 | 1,000
i.4.4 0,296 | 0,289 | 0,358 | 0,303 | 0,410 | 0,375 | 0,419 | 0,485 | 0,404 | 0,233 | 0,273 | 0,203 | 0,416 | 0,285 | 0,215 | 0,207 | 0,207 | 0,078 | 0,255 | 0,298 | 0,379 | 0,527 | 0,467 | 0,353 | 1,000
i.4.5 0,196 | 0,237 | 0,320 | 0,272 | 0,357 | 0,341 | 0,332 | 0,416 | 0,290 | 0,292 | 0,266 | 0,293 | 0,453 | 0,358 | 0,222 | 0,283 | 0,286 | 0,080 | 0,288 | 0,367 | 0,497 | 0,398 | 0,330 | 0,203 | 0,524 | 1,000
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En este apartado, se pretende verificar dos tipos de correlaciones en relacion con
los items, en primer lugar, poder identificar la correlacion existente entre cada item y la
puntuacion total y la segunda, poder identificar a la correlacion entre items.

En la primera parte, se pueden identificar las puntuaciones de “Correlacion
elemento-total corregida”. Se calcula entre la puntuacion de cada item y la total de
restantes items de la escala. El resultado indica el grado de integracion del item a la
escala total. Cuando el valor del coeficiente esté mas cerca del 1, indica que el item estd
integrado con respecto a los demds mientras que, si el coeficiente es menor de 0,2 o
negativo, se trata de una correlacion baja entre el item y los demas. En la Tabla 53 se
puede observar cémo los items [i.3.2] y [i.3.10] presentan mejores comportamientos de
integracion, mientras que los items [i.1.4] y [i.3.7] presentan un nivel relativamente bajo
de homogeneidad.

Queda en evidencia que la mayor parte de los items se correlacionan entre si de
manera positiva, lo que indica qué si aumenta la valoracion de un item, también crecera
la valoracion del resto. A modo general, se puede visualizar la existencia de items que
presentan una asociacion negativa, los cuales estan marcados en color rojo, estos son los
items; [i.1.4] con el [i.3.1] y el [i.1.4] con el [i.3.6].

Las celdas marcadas en verde son aquellos items que presentan un mejor
comportamiento entre si, entre los cuales destacan, [i.1.1] y el [i.1.2], los items [i.1.2] y
el [i.1.3], la pareja de items [i.2.2] y el item [i.4.1] también los items [i.2.4] y [i.2.5] y
por ultimo los items [i.3.4] con el item [i.3.5]. Las casillas de color amarillo marcan los
items que se correlacionan de manera casi nula 0 muy poco con otros, entre ellos los
items [i.1.4] y el [i.3.7] son los que presentan un peor comportamiento con otros items.
Esta relacion se puede deber a que ambos estan relacionados con experiencias que no
estan relacionadas con la asignatura de musica como tal, y que posiblemente haga que
los participantes duden mas en valorar las respuestas.
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En este apartado se realiza una valoracion de las respuestas segiin dimensiones,
con el fin de comprender de manera general como se comporta cada item en la
dimension correspondiente.

Aqui se muestran los estadisticos de fiabilidad de la DIMENSION 1 de la escala,
ver la Tabla 54, donde se observa que las medias obtenidas tienen practicamente valores
similares lo cual evidencia que no se hayan obtenido diferencias estadisticamente
significativas de los resultados en funciéon de la comprension y conocimiento de la CM.
Es importante considerar que las medias de los items son las mas altas en comparacion
con las otras dimensiones, mientras que el nivel de fiabilidad también presenta
puntuaciones altas, lo que indica que es una dimensidon que tiene buenos resultados

métricos.

Tabla 54

Resumen de escalas competencia musical Dimension 1, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT CV  CV%* CORR. Alfa si Alfa de la

Elemento se escala total

total. elimina (N de

corregida el elementos=6)
elemento

D.1.Comprension i.1.1 3,22 0,992 0,31 30,81 0,640 0,818 0,846
y conocimiento  i.1.2. 3,41 0,856 0,25 25,10 0,716 0,804
1.1.3. 345 0,859 0,25 2490 0,685 0,810
i.1.4. 3,10 1,029 0,33 33,19 0,508 0,846
i.1.5. 3,11 0,940 0,30 30,23 0,661 0,813
i.1.6. 327 0,841 0,26 2572 0,580 0,829
326 0,920 0,283 28,325 0,632

La escala de valoracion aplicada sobre los estudiantes del estudio piloto —
teniendo en cuenta los resultados del cuestionario DIMENSION 1— presenta los
siguientes resultados de relevancia:

e Lositems [i.1.3] y el [i.1.2] son los mejores puntuados.
e El coeficiente Alfa de Cronbach es 0,846 para la DIMENSION 1 —ver Tabla 46—

lo cual hace concluir que los alumnos consideran valorar facilmente la
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comprension y el conocimiento de la competencia musical mediante las
interacciones que se establecen dentro del aula.

e En lo que respecta al nivel de aportacion de cada uno de los items de la
DIMENSION 1, estos presentan una contribucién positiva a la fiabilidad. Se
puede observar que, si se eliminase cualquiera de los items propuestos para la
dimension, la fiabilidad de la escala total no se veria afectada y no se reduciria
su puntuacion.

e En general, el funcionamiento métrico de la dimension 1 es aceptable, con un
patron de valoracion casi nulo de diferencia. Esto indica que los estudiantes en
general tienen una valoracion positiva sobre sus conocimientos y la comprension
de los mismos. Estas puntuaciones indican que existe una buena preparacion de
acuerdo con el constructo y que es necesario compararlas con el comportamiento
de la misma dimension segun la clasificacion grupal. En si, estas valoraciones
podrian coincidir con las suposiciones que se obtendran de la dimension 1 de

Primaria y Secundaria segun los resultados obtenidos para el andlisis de

fiabilidad.

La escala de valoracion aplicada en los estudiantes de primaria y secundaria,
participantes del estudio piloto —teniendo en cuenta la DIMENSION 2 del cuestionario

para valorar la CM— presenta los siguientes resultados —véase Tabla 55—

Tabla 55

Resumen de escalas competencia musical Dimension 2, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT Vv CV%* Corr. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=>5)

D.2.Apreciacion  1.2.1. 2,80 1,046 0,37 37,36 0,510 0,724 0,761
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musical

1.2.2. 285 1,012 0,36 35,51 0,465 0,739
1.2.3. 244 1,177 0,48 4824 0,533 0,716
1.2.4. 247 1,163 0,47 47,09 0,544 0,712
1.2.5. 2,68 1,123 0,42 41,90 0,593 0,694

2,648 1,104 042 42,02 0,529 0,717

La escala de valoracion aplicada sobre los estudiantes—teniendo en cuenta los resultados

del cuestionario DIMENSION 2— presenta los siguientes resultados de relevancia:

Por lo general se observa que las medias obtenidas para las materias valoradas
por el grupo general en la dimension 2, para los respectivos items son medias,
como se visualiza en la Tabla 55, la media méas alta es la del item [i.2.2] y
[i.2.1]. Estos items tienen relacion con la valoracion que los estudiantes tienen
sobre la importancia de la musica dentro de las asignaturas escolares y si
adquirir los conocimientos les resulta facil.

Por otro lado, respecto a los items menos puntuados en la segunda dimension del
grupo total, existen también dos: [i.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas
de musica en tu centro escolar?] y [i.2.4.; Te gusta inventar musica? (ritmos,
melodias, letras de canciones, etc.)]. Ambos items valoran desde la apreciacion
y gustos de los estudiantes que el aumento de horas de musica no es un factor
que debiese considerarse, lo que hace pensar que los estudiantes estan
conformes con la cantidad de horas que tienen actualmente. Por otra parte,
cuando se les pregunta sobre si les gusta inventar musica, existe una valoracion
baja. Es importante tener en cuenta la valoracion segiin cada uno de los grupos
participantes y poder identificar cual de los dos grupos valora mejor el realizar
esas practicas, esto permitird conocer la apreciacion segin la edad de los

participantes.
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e El coeficiente Alfa de Cronbach es 0,761 para la DIMENSION 2 —ver Tabla 55

lo cual hace pensar que el alumnado considera mas dificil poder valorar la

apreciacion musical, desde la integracion de la CM que se establece dentro del

aula, teniendo en cuenta la escala de clasificacion del coeficiente. Se debe tener

en consideracion que los valores >0,60 y <0,80 son altos, por lo que la
DIMENSION 2 se ajusta a los valores esperados de fiabilidad para la escala

e En términos generales, con este puntaje se puede asumir que los alumnos
indican que no existe un alto valor en la apreciacion musical. Esto puede deberse
a que son preguntas relacionadas con los gustos especificos de cada uno, por
ello, resulta interesante comprender cudl de los dos grupos de estudiantes valora
mejor y asi coincidir con las suposiciones que obtenemos de la dimension segiin
las caracteristicas de cada uno de los grupos.

e Se puede observar que, si se eliminase cualquiera de los items propuestos para la
DIMENSION 2, la fiabilidad de la escala total se veria afectada y reduciria su
puntuacioén. Lo que permite entender que la intervencion que hace cada uno de
los items al conjunto de la escala global es positiva respecto al pardmetro de
fiabilidad de Alfa de Cronbach.

Ahora se presenta atencion a los pardmetros descriptivos y de fiabilidad registrados para
cada una de las asignaturas valoradas en la DIMENSION 3 de la escala, para el grupo

total dentro del estudio piloto.

Tabla 56

Resumen de escalas competencia musical Dimension 3, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT cv CV%* Corr. Alfasise Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=10)

D.3.Implicacion  i.3.1. 1,94 1,137 0,59 58,61 0,545 0,844 0,856
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1.3.2. 2,58 1,177 0,46 45,62 0,643 0,835
1.33. 1,86 1,221 0,66 65,65 0,590 0,840
1.34. 2,29 1,168 0,51 51,00 0,544 0,844
1.3.5. 2,63 1,226 0,47 46,62 0,554 0,843
1.3.6. 1,79 1,107 0,62 61,84 0,525 0,845
1.3.7. 1,98 1,050 0,53 53,03 0,386 0,856
1.3.8. 2,77 1,104 0,40 39,86 0,590 0,840
1.3.9. 2,67 1,151 0,43 43,11 0,626 0,836
1.3.10. 2,44 1,171 0,48 47,99 0,596 0,839

2,279 1,149 0,519 51,704 0,556 0,843

Debido a la cantidad de items de esta dimension (10 items), las valoraciones
medias de los items indicando cudl o cudles han recibido mayor y menor puntaje
hasta ahora, en general la media de las respuestas es baja (> 2 y > 2,50), con una
media promedio de 2 (> 2y > 2,50).

En esta dimension, se encuentran los items peor valorados de la escala, siendo el
[i.3.6] y el [i.3.3] los que contemplan las valoraciones mas bajas. Estos items
estan relacionados con el nivel de participacion tanto en actividades musicales
como extra-escolares dentro del centro educativo, por lo que, con las
puntuaciones resulta evidente que los estudiantes no se implican de forma activa
en la realizacion de actividades relacionadas con la musica.

El resultado de fiabilidad de Cronbach para la DIMENSION 3 es de 0,856. Por
lo general, los items de esta dimension presentan una contribucion adecuada a la
fiabilidad total de Alfa puesto que si se eliminase cualquiera de los items la
fiabilidad total variaria y bajaria, de manera no tan significativa, pero en general
no existe la necesidad métrica de realizar esos ajustes.

Si se eliminase un item de la dimension — ver Tabla 48—el puntaje de fiabilidad

de Cronbach bajaria. Por lo general, los items de esta dimension presentan una
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contribucion significativa a su fiabilidad, puesto que al eliminar cualquiera de
los elementos su nivel variaria a partir de la segunda cifra decimal y bajaria
aproximadamente un punto menos, lo que no es lo esperado para una escala de

valoracion.

Como ultima parte de este apartado, queda realizar el analisis de la DIMENSION 4.
Para ello, se ofrece al igual que en las dimensiones anteriores, los resultados de los
estadisticos descriptivos y de fiabilidad, calculada a partir del coeficiente Alfa de
Cronbach, para las respuestas del grupo completo. Esta dimension hace referencia a la

valoracion critica de los alumnos con relacion a la competencia musical.

Tabla 57
Resumen de escalas competencia musical Dimension 4, Grupo completo
Dimensiones Items Media DT cv CV%* Corr. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=5)
D.4.Valoracion  1.4.1. 2,69 1,091 0,41 40,56 0,631 0,715 0,782
critica 14.2. 2,99 0,966 032 3231 0,615 0,724
143. 3,10 1,034 0,33 33,35 0,523 0,752
i44. 3,04 0,897 0,30 29,51 0,605 0,730
45 2,73 1,206 0,44 44,18 0,450 0,785
2,910 1,039 0,360 35,982 0,565 0,741

La escala de valoracion aplicada sobre los estudiantes de Primaria y Secundaria —
teniendo en cuenta los resultados del cuestionario DIMENSION 4— presenta los

siguientes resultados de relevancia -ver Tabla 57-.

e La media de las respuestas de los cinco items correspondientes a la dimension

analizada es de 2,910. En general y siguiendo la escala de valoracién es una
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puntuacion alta, donde el item [i.4.3. ;En tus clases de musica practicais
alguna cancion?] obtiene la valoracion mds alta de parte de los estudiantes,
seguido del item [i.4.4. ;Sacas buenos resultados en mausica?] con
puntuaciones muy altas, el primero con una media de 3,10 y el segundo con una
media de 3,04.

En el lado opuesto, los items que menor puntacion obtuvieron en esta dimension
son los items [i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica?] y [i.4.5. ;Tienes
algin instrumento de musica en casa?] los que indican y hacen reflexionar
sobre como ambos items estan relacionados, bien por el gusto por la asignatura y
por si tienen instrumentos en sus casas que les permita poder practicar. De todas
maneras, son items que segun la escala responden a una valoracion alta, por lo
que las respuestas de los estudiantes aportan consistencia de la informacion que
pretende conseguir la escala.

En cuanto a los estadisticos de fiabilidad, se tiene en cuenta que la consistencia
interna que presenta la escala de manera general, a partir del coeficiente Alfa de
Cronbach y que hace referencia a una valoracion critica de parte del alumnado,
es alta, con una puntuacion de 0,782.

Considerando lo anterior, si se tiene en cuenta la aportacion de cada item que
construye la dimension, existe una contribucion positiva a la fiabilidad. Esto es
debido a que, si se elimina cualquiera de los items, no existirian cambios
significativos y las puntuaciones no se verian afectadas de forma tan gradual. En
este caso, el Unico item que aumenta la puntuacion total del coeficiente de Alfa
de Cronbach, seria el [i.4.5.] con un aumento de tres puntos en el tercer decimal,
por lo que, es un aumento mas bien leve y que no aporta una fiabilidad mayor

que la obtenida conservando los cinco items. En general, el funcionamiento de la
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dimension es aceptable y los estudiantes participantes del piloto valoran

criticamente de manera positiva la CM.

GRUPO PRIMARIA

Para poder realizar andlisis mas detallados, se debe tener en cuenta que existen
dos grupos de andlisis, por ello en este apartado, existe una atencion especial sobre el
comportamiento de las respuestas del grupo de primaria, que cuenta con una cantidad de
85 participantes, de los cuales son validos solamente 60, excluyéndose 25 respuestas
debido a que la eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Se realiz6 un resumen de los resultados descriptivos del grupo observado, asi como su
tendencia central (media), dispersion (DT y CV) y los coeficientes de consistencia
interna (Corr. Elemento total corregida y Alfa de Cronbach), para cada item, asi como

para las dimensiones que conforman la escala total.

Tabla 58
Resumen de estadisticos y fiabilidad de grupo de primaria
Dimensiones Items Media DT cv CV%* Corr. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina el escala total (N
total. elemento  de
corregida elementos=26)
D.1.Comprension  i.1.1 3,18 1,033 0,32 32,48 0,317 0,846 0,849
y conocimiento i.1.2. 3,60 0,741 0,21 20,58 0,138 0,850
i.1.3. 3,57 0,789 0,22 22,10 0,236 0,848
il4. 3,33 0,951 0,29 28,56 0,256 0,848
1.5, 3,38 0,825 0,24 2441 0467 0,842
i.1.6. 3,48 0,813 0,23 2336 0438 0,843
D.2.Apreciacion  i.2.1. 3,27 1,006 0,31 30,76 0,483 0,841
musical .22, 3,05 0,999 0,33 32,75 0,499 0,840
.23, 2,82 1,200 0,43 42,55 0,413 0,843
i.24. 3,02 1,157 0,38 3831 0,328 0,846
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1.2.5. 3,33 0,951 0,29 28,56 0,435 0,843
D.3.Implicacion  1.3.1. 2,43 1,254 0,52 51,60 0,364 0,845
1.3.2. 3,33 0,933 0,28 28,02 0,459 0,842
1.3.3. 2,37 1,402 0,59 59,16 0,487 0,840
1.34. 2,70 1,266 0,47 46,89 0,269 0,849
1.3.5. 3,07 1,118 0,36 36,42 0,383 0,844
1.3.6. 2,35 1,363 0,58 58,00 0,477 0,841
1.3.7. 2,65 1,191 0,45 4494 0,157 0,853
1.3.8. 2,93 1,163 0,40 39,69 0,428 0,843
1.3.9. 2,97 1,221 0,41 41,11 0,403 0,844
1.3.10. 3,13 1,065 0,34 34,03 0,549 0,838
D.4.Valoracion 14.1. 3,23 0,981 0,30 30,37 0,465 0,842
critica 14.2. 3,58 0,720 0,20 20,11 0,517 0,842
14.3. 3,55 0,790 0,22 22,25 0,430 0,843
144. 3,42 0,809 0,24 23,65 0,356 0,845
14.5. 3,13 1,171 0,37 37,41 0,487 0,840
Total 3,110 1,035 0,345 34,541 0,394 0,844

De acuerdo con las valoraciones de items del instrumento que se puede observar
en la Tabla 58, existen puntuaciones diversas entre el grupo total y el grupo de primaria.
Primero debemos considerar que el coeficiente de fiabilidad o de Cronbach es inferior
al de la escala total, con un 0,849 en relacion con el .922 del grupo total. En este caso,
se van a considerar los tres items mejor y peor valorados de la escala total de parte de
los estudiantes de primaria y poder asi hacer una comparativa con el otro grupo de
analisis (secundaria). Tal como se observa, los items mejor puntuados conforman a la
Dimensién 1 [D.1.COMPRENSION Y CONOCIMIENTO] donde el item [i.1.2.
Conoces la escala musical?] contempla una puntuacion media de 3,60 (DT: 071 y
CV%: 20,58), le sigue el item [i.1.3. ;Sabes escribir las notas musicales en el

pentagrama?] el cudl presenta una media de 3,57 (DT: ,741 y CV% 20,58) de parte de
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las respuestas de los estudiantes del nivel, en tercer lugar, estd presente el item
perteneciente a la dimension 4 [D.4.Valoracion critica], el [i.4.2. ;Tu profesor/a de
musica te enseiia mucho?]| con una media de 3,58 (DT:,720 y CV%: 20,11).

Por otra parte, los items menos valorados (que en este caso analizaremos los tres
menos puntuados) corresponden a la Dimension 3 [D.2.IMPLICACION], entre ellos
estan el [i.3.6. ;Participas en las actividades musicales de tu centro? (banda, coro,
orquesta...)] con la puntuaciéon mas baja de toda la escala, con una media de 2,35 (DT:
1,36 y CV%:58), le sigue el item [i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de
musica?] con una puntuacion media de 2,37 (DT: 1,40 y CV%: 59,16), en tercer lugar,
se encuentra el item [i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical
cuando seas mayor?] este item presenta una puntuacion media de 2,43 puntos (DT:
1,25 y CV%: 52,60).

Al observar estos items y su comportamiento dentro de la escala, se debe tener
en cuenta que los items evaluados de manera mds baja parte de los estudiantes
corresponden a la dimension 3, la cual intenta conocer la implicacion del alumnado con
la asignatura de musica. En este caso, el nivel de implicacion del grupo es bastante bajo,
y las respuestas en general de esta dimension presentan niveles de dispersion altos,
sobre el 50% en los tres casos. Si observamos los 7 items restantes de la dimension
[D.2.], en general se puede visualizar que existe una dispersion alta para todos los items,
siendo casi todos sobre el 30% (excepto el 1.3.2. que tiene un CV% menor, 28,02).

Al observar los resultados de fiabilidad y teniendo en cuenta la escala de valores
presentados en la Tabla 58, se puede observar que, de manera general, el instrumento
valorado por los estudiantes de primaria presenta un funcionamiento muy alto. De igual
manera, si se tiene en cuenta que el objetivo principal de este estudio es crear una escala
lo mas fiable posible, en este grupo, seria idoneo considerar la eliminacién del item
[i.3.7.;Tu centro organiza excursiones a conciertos de musica?], este item ademas de
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presentar una puntuacion media baja también presenta una dispersion alta, superior al
40-% (CV%: 44,94). Si se observan las puntuaciones que subirian la fiabilidad de la
escala, el item [i.1.2] subiria 0,1 lo cual no representa un mayor cambio en la escala.

En definitiva, el funcionamiento métrico de la escala para el grupo de primaria
es bastante alto. Esta valoracion podria significar que el alumnado presenta una buena
competencia musical, sobre todo en lo que respecta a la comprension y conocimiento de
la asignatura, asi como también en la valoracion critica de esta, mientras que en su
implicacion con la musica se concibe una menor participacion. Para conocer en mayor
profundidad los items, se van a establecer andlisis de cada uno de ellos dentro de las
dimensiones a las que pertenecen y asi poder tener una visiéon general de como se

comporta cada item con los demds de la misma naturaleza.

Figura 21

Medias y DT de primaria por dimensiones (cuatro dimensiones).

Estadisticos Primaria

4,5
4
3,5
3
2,5 3,388 3,076 2,782 3,36
2
1,5
1
0.5 ’ 0,867 1,025 1,184 ’ 0,904
0
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4
@ Desviacion Tipica Media
Tabla 59
Medias y DT de primaria por dimensiones
Dimension 1 Dimension 2 Dimensién 3 Dimension 4
Desviacion Tipica 0,867 1,025 1,184 0,904
Media 3,388 3,076 2,782 3,36
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En esta parte del trabajo, se destacan de manera general los datos obtenidos del
grupo de primaria, relativos al estudio piloto. Tal como se puede observar a partir de
figuras, se presenta el resumen de los estadisticos de Primaria (Figura 21 y Tabla 59) y
la fiabilidad de Alfa de Cronbach de Primaria (Figura 22 y Tabla 60).

Al tener en cuenta el andlisis descriptivo de la tendencia central y dispersion (Figura x),
se observa que la DIMENSION 1 presenta mejores valoraciones, y mayor
homogeneidad entre las respuestas: la media es de 3,8 puntos y la DT es de 0,867 frente
a la media de la DIMENSION 3 que es de 2,782 puntos y la DT es de 1,184. Se debe
tener en cuenta que la media total del grupo de primaria es de 3,11 y tiene una DT de
1,035, al comparar esos resultados con la escala completa evaluada por los dos grupos
participantes, donde la media se sitia en 2,70 puntos y la DT es de 0,41, se puede

concluir que las valoraciones de parte del grupo de primaria son mejores.

Figura 22
Niveles de fiabilidad de grupo de primaria (Alfa de Cronbach)

Dimension 1
1
0,8

Todas las dimensiones Dimension 2
Dimension 4 Dimension 3
Tabla 60
Niveles de fiabilidad de grupo de primaria
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4
Alfa de Cronbach 0,742 0,538 0,767 0,643

Si se observan los analisis de fiabilidad (Figura 22 y Tabla 60), la DIMENSION 3 es la

que indica mayor consenso de valoracion, presentando el Alfa de 0,767, frente a 0,538
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de la DIMENSION 2. El Alfa de la escala total, sin embargo, es de 0,849,
probablemente se deba al aumento de numero de elementos analizados. En el caso de la
DIMENSION 2, seria importante explorar los factores que influyen en la consistencia

de elementos, y como pueden influir en la fiabilidad del instrumento.

GRUPO SECUNDARIA

El grupo de secundaria cuenta con una muestra de 247 respuestas, de las cuales
solamente son validas 180, quedando excluidas 67 de las respuestas totales. Esto y
como anteriormente ya se menciond, es debido a que la eliminacion por lista se basa en
todas las variables del procedimiento.

Para el caso de secundaria, igual que el de primaria, se lleva a cabo un analisis global de
los resultados y luego un analisis por dimension, con el fin de tener una vision general
del comportamiento de todos los items que corresponden a la escala y con ello, poder

realizar los ajustes pertinentes de la misma.

Tabla 61

Resumen de estadisticos y fiabilidad de grupo de secundaria

Dimensiones Items Media DT cv CV%* Corr. Alfasise Alfa de la
Elemento  elimina escala total (N
total. el de

corregida  elemento elementos=26)

D.1.Comprension i.1.1 3,17 1,017 0,32 32,10 0,454 0,921 0,923
y conocimiento 1.2, 3,31 0,899 0,27 27,14 0,516 0,920

1.1.3. 3,36 0,919 0,27 27,39 0,520 0,920

1.1.4. 3,01 1,060 0,35 3526 0,338 0,923

1.1.5. 2,99 0,966 032 32,26 0,579 0,919

1.1.6. 3,19 0,846 0,26 26,49 0,535 0,920
D.2.Apreciacion  1.2.1. 2,66 1,053 0,40 39,56 0,629 0,918
musical 1.2.2. 2,76 1,027 0,37 37,19 0,641 0,918

1.23. 2,31 1,149 0,50 49,82 0,595 0,919
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1.24. 231 1,139 0,49 49,40 0,547 0,920
1.2.5. 2,49 1,121 0,45 45,04 0,614 0,919
D.3.Implicacion  i.3.1. 1,79 1,082 0,60 60,27 0,532 0,920
1.3.2. 2,36 1,146 0,49 48,67 0,745 0,916
1.3.3. 1,73 1,147 0,66 66,41 0,590 0,919
1.34. 2,16 1,099 0,51 50,87 0,433 0,922
1.3.5. 2,53 1,221 0,48 48,30 0,442 0,922
1.3.6. 1,62 0,964 0,59 5942 0,448 0,921
1.3.7. 1,76 0,880 0,50 49,99 0,240 0,924
1.3.8. 2,74 1,089 0,40 39,68 0,625 0,918
1.3.9. 2,58 1,103 0,43 42,80 0,632 0,918
1.3.10. 2,23 1,133 0,51 50,84 0,669 0,918
D.4.Valoracion 14.1. 2,56 1,069 042 41,82 0,686 0,918
critica 14.2. 2,82 0,942 0,33 33,46 0,498 0,921
143. 2,96 1,056 0,36 35,73 0,390 0,922
144. 2,90 0,872 0,30 30,08 0,564 0,920
14.5. 2,58 1,191 0,46 46,09 0,539 0,920
Total 2,572 1,046 0,425 42,542 0,539 0,920

Segun las valoraciones de cada uno de los items del instrumento observados en

la Tabla 61, existen puntuaciones diversas entre el grupo total, el grupo de primaria y el

grupo de secundaria. En primer lugar, debemos tener claro que el coeficiente de

fiabilidad o de Cronbach en este grupo es superior al del grupo total (.922) con una

puntuaciéon de .923. En este caso, se van a considerar los tres items mejor y peor

valorados de la escala total parte de los estudiantes de secundaria y con ello hacer una

comparativa con el otro grupo de analisis (primaria) y también con el comportamiento

de ambos grupos juntos. Tal como se observa, los tres items mejor puntuados

corresponden a la Dimensién 1 [D.1.COMPRENSION Y CONOCIMIENTO] donde

el item [i.1.3. ;Sabes escribir las notas musicales en el pentagrama?] presenta una
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media de 3,36 (DT: ,919 y CV% 27,39), seguido del item [i.1.2. Conoces la escala
musical?] que presenta una puntuacion media de 3,31 (DT: 0,919 y CV%: 27,39) y en
tercer lugar, le sigue el item [i.1.1. ;Conoces las figuras musicales?] con una media de
3,17 (DT: 1,017 y CV% 32,10)

Por otra parte, los items menos valorados (que en este caso y al igual que en los
andlisis realizados en el grupo de primaria, se detallardn las propiedades de los tres
items menos puntuados), en este caso tal como el grupo de primaria, con mas bajas
puntuaciones corresponden a la Dimension 3 [D.2.IMPLICACION]. Entre ellos estan
en el mismo orden (desde el menos puntuado al mejor puntuado) [i.3.6. ;Participas en
las actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)] con la puntuacion
mas baja de toda la escala, con una media de 1,62 (DT: 0,94 y CV%:59,42), le sigue el
item [i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de misica?] con una puntuacion
media de 1,73 (DT: 1,147 y CV%: 66,41) y, en tercer lugar, se encuentra el item
[i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor?]
este item presenta una puntuacion media de 1,79 puntos (DT: 1,082 y CV%: 60,27).

Al observar los resultados de los items mejor puntuados y peor puntuados, se puede
considerar que el comportamiento dentro de la escala es que la DIMENSION 3 tiene
una muy baja valoracion de parte de los estudiantes de secundaria, lo que quiere decir
que este grupo de andlisis presenta un nivel bajo de implicacion en lo que respecta a las
competencias musicales. Las respuestas en general de esta dimension, presenta niveles
de dispersion altos, sobre un 55% en los tres casos. Si observamos los 7 items restantes
de la dimension, en general se puede visualizar que existe una dispersion alta en todos
los items que la conforman superando el 35% de CV. Por ello, es necesario ahondar en
los resultados de fiabilidad de los items, tal como se observa en la Tabla 62, la
fiabilidad de la escala total tiene una puntuacion de 0,923, lo que corresponde a un
funcionamiento muy alto. Teniendo en cuenta como se planted en el grupo de primaria,
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siguiendo el patron de crear una escala lo mas fiable posible, para este grupo seria
idoneo considerar la eliminacion del item [i.3.7.;Tu centro organiza excursiones a
conciertos de musica?], ya qué es un item que ademds de presentar una puntuacion
media baja, también presenta una dispersion alta, superior al 40% (CV%: 49,99). A
pesar de ello y de las demés propiedades del item, la puntuacion a la que subiria la
escala es en el tercer decimal, con un valor de 0,1 lo cual no representa un cambio
sustancial en la escala.

En definitiva, el funcionamiento métrico de la escala para el grupo de secundaria
es bastante alto. Esta valoraciéon podria significar que los estudiantes tienen una
competencia musical alta, sobre todo en lo que respecta a la comprension y
conocimiento de la asignatura, pero contrasta con la implicacién que tienen con la
musica, ya que se visualiza una menor participacion.

Para poder identificar con mayor precision el comportamiento de los items, se van a
establecer analisis de cada uno de ellos dentro de las dimensiones a las que pertenecen y
asi poder tener una vision general de cémo se comporta cada item dentro de su

dimension especifica.

Figura 23

Medias y DT de Secundaria por dimensiones (cuatro dimensiones)

Estadisticos Secundaria

4,5
3,5

2,5 3,218
’ ’ 2,766
2 2,506 2,133

1,5

0,5 1,088 1,0854 1,0358

0,933

M Desviacion Tipica Media
Dimensién 1 Dimensioén 2 Dimension 3 Dimension 4
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Tabla 62

Medias y DT de secundaria por dimensiones

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4
Desviacion Tipica 0,933 1,088 1,0854 1,0358
Media 3,218 2,506 2,133 2,766

Teniendo en cuenta los valores de los andlisis descriptivos de la tendencia central
y dispersion (Figura 23 y Tabla 62), se observa que la DIMENSION 1 presenta mejores
valoraciones, y mayor homogeneidad entre las respuestas con una media es de 3,218
puntos y la DT es de 0,933 frente a la media de la DIMENSION 3 que es de 2,133
puntos y la DT es de 1,085. Se debe tener en cuenta que la media total del grupo de
secundaria es de 2,57 y tiene una DT de 1,046. Al comparar esos resultados con la
escala completa evaluada por los dos grupos participantes, donde la media se sitia en
2,70 puntos y la DT es de 0,41, se puede concluir que las valoraciones de parte del

grupo de secundaria son mas bajas y con respuestas con mayor dispersion.

Figura 24
Niveles de fiabilidad de grupo de Secundaria (Alfa de Cronbach)

Dimension 1
1

Todas las . .,
. . Dimension 2
dimensiones
Dimension 4 Dimension 3
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Tabla 63

Niveles de fiabilidad de grupo de primaria

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4

Alfa de Cronbach 0,867 0,779 0,767 0,777

Si se observan los analisis de fiabilidad (Figura 24 y Tabla 63), la DIMENSION 1
es la que indica mayor consenso de valoracion, presentando el Alfa de 0,867, frente a
0,767 de la DIMENSION 3. El Alfa de la escala total, sin embargo, es de 0,923, que en
general es un coeficiente muy alto y que puede estar determinado por la cantidad de
elementos que componen la escala total. De igual manera, todos los valores presentados
en la escala valorada por el grupo de secundaria, presenta valores muy altos, por lo que

se concluye que tiene una fiabilidad y homogeneidad muy alta.
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CAPITULO VI
ANALISIS DE PROPIEDADES METRICAS

DEL INSTRUMENTO: ESTUDIO FINAL
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Tal como se puede visualizar, anteriormente se llevd a cabo el andlisis del
estudio piloto, del cual los puntajes corresponden a una muestra autoseleccionada de
estudiantes de primaria como de secundaria. Este estudio permiti6 aportar evidencias de

validez pertenecientes a una muestra auto seleccionada de 954 estudiantes.

OBJETIVO

El objetivo principal de este estudio final es recabar evidencias de
funcionamiento del instrumento de evaluacion de CM en un grupo mas amplio del

alumnado de Primaria y la ESO, vinculados a centros de Valencia.

PROCEDIMIENTO
En esta etapa de ESTUDIO FINAL se aplicaron dos modelos de medicion,

(1) Teoria Clésica del Test (conocido TCT por sus siglas) y

(2) Teoria de Respuesta al ftem (conocido TRI, por sus siglas).

A partir de ambos enfoques, se llevaron a cabo distintos analisis, con la finalidad de
recoger evidencias de las propiedades métricas de la escala presentada, tanto para el
alumnado de Primaria, como para la muestra correspondiente a los estudiantes de
secundaria.

Se debe tener en consideracion que ,al haberse llevado a cabo el andlisis en el
desarrollo de la investigacion dentro de una investigacion mas amplia, que responde a
los objetivos y el trabajo del proyecto SECS/EVALNEC, con ref. EDU2012-37437
(presentado en los capitulos anteriores), las variables y analisis responden a cuestiones
similares. También se llevaron a cabo andlisis de los criterios de calidad técnica en el
marco del proceso de disefio y validacion del instrumento. A continuacion, presentamos
un esquema de los andlisis multivariantes ejecutados:

A. Analisis descriptivos:

a. Imputacion de datos
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b. Analisis estadisticos  descriptivos simples, tendencias centrales,
distribuciones y variaciones
c. Procedimiento correlacion vi-variadas (correlacion de Pearson)
B. Desde el enfoque TCT
a. Andlisis de consistencia interna mediante coeficientes de Alfa de Cronbach y
b. Omega de McDonald
C. Desde el enfoque TRI
a. Analisis estadisticos de ajustes de la escala mediante indicadores de
consistencia interna de items y de participantes (Alfa de Cronbach)
b. Determinar a través de matrices de correlacion la realizacion o no de
posteriores andlisis factoriales, ejecutando KMO y Esfericidad de Bartlett
c. Andlisis factoriales que permitan especificar las estimaciones factoriales a
través de métodos de rotacion Oblimin Directo

d. Analisis Modelo de Rasch

PARTICIPANTES

En este estudio final, se contd con la participacion de 954 estudiantes,
pertenecientes a los niveles tanto de Primaria como de Secundaria, han colaborado en
total 20 centros educativos, en el nivel de Primaria, los que se clasifican en entidad
publica, concertados y privados, lo mismo, en el caso de secundaria. El nivel
socioecondmico y cultural de las zonas donde estan situados los colegios es medio-alto.
En la Tabla 64 se presentan los estadisticos de los centros participantes y tal y como se
puede apreciar, los centros donde existen mas participantes corresponden a secundaria,
siendo el centro 46022831 (codigo del centro al que hace referencia) equivalente al
16,8% de la muestra y el 46015708 (cédigo del centro al que hace referencia) el

equivalente al 14,2% del total de participantes.
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Tabla 64

Estadistico de centros participantes del Estudio Final

Codigo de centro  Frecuencia Porcentaje (%)  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
240051 35 3,7 3,7 3,7
12000251 86 9,0 9,1 12,8
12000765 21 2,2 2,2 15,1
12001691 8 0,8 0,8 15,9
46000158 61 6,4 6,5 22,4
46002571 29 3,0 3,1 25,5
46008091 25 2,6 2,7 28,1
46013475 26 2,7 2,8 30,9
46015708 134 14,0 14,2 45,1
46018916 21 2,2 2,2 473
46022580 51 53 5,4 52,7
46022831 158 16,6 16,8 69,5
46023353 86 9,0 9,1 78,6
46023523 15 1,6 1,6 80,2
46023936 77 8,1 8,2 88,3
46031787 25 2,6 2,7 91,0
46032721 7 0,7 0,7 91,7
969220934 24 2,5 2,5 943
969225316 17 1,8 1,8 96,1
969240786 37 3.9 3.9 98,2
Centro XXX 11 1,1 1,1 100,0
Total 954 100 100,0

Para tener una vision mds precisa de la muestra con la que se trabajo, se
presentan los perfiles y caracteristicas que presentan los estudiantes, a través de los
datos demograficos, los que estdn organizados en funcién de la edad, sexo, nivel

educativo y lengua en la que se aplico el cuestionario.
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El estudio final cuenta con la participacion de un total de 954 estudiantes, que se
dividen de manera poco equilibrada, ya que el porcentaje de participacion es superior
para los estudiantes de secundaria, con un 72,2%, mientras que de primaria es de un
27,8%, de los cuales el 47,9% son de sexo femenino y el 52% pertenece al sexo
masculino. En relacion a la lengua de aplicacion del cuestionario, en el presente ensayo
predomina el uso del castellano (60,3%), mientras que el 39,6,2% del alumnado realiz6
el cuestionario en lengua valenciana. Por ltimo, se tiene en consideracion, contar con
la cantidad de estudiantes que son de origen autdctono y extranjero, los primeros tienen
un porcentaje superior, siendo un 77,8% correspondiente a la muestra total, mientras

que los de origen extranjero corresponden a un 20,1% del total.

Tabla 65
Estadisticos globales del grupo de estudiantes que participa del estudio final.
Numero Porcentaje (%)
Participantes Total 954 100
Sexo Femenino 458 47,9
Masculino 496 52
Nivel educativo Primaria 2652 27,8
Secundaria 689 72,2
Lengua Castellano 575 60,3
Valenciano 378 39,6
Origen Autoctono 742 77,8
Extranjero 192 20,1

Con relacion a la edad de los participantes, se puede visualizar en la Tabla 65 el
rango de edad que contempla la muestra; oscilando entre los 8§ y 17 afios. Los
participantes son principalmente alumnos de 14 y 15 afios, con un 33,8% y 23,4%

respectivamente. Mientras que la menor participacion la tienen los estudiantes de 8 y 17

2 De primaria participan 129 chicas y 136 chicos, mientras que de secundaria participan 329 chicas y 360
chicos
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afios, siendo solamente el 1,6% y 1,8% (N=15 y N=17) correspondientes a los niveles

escolares de primaria y secundaria.

Tabla 66

Distribucién de participantes del Estudio Final segin la edad.

Edad Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

8 15 1,6 1,6

9 185 19,4 21,0

10 53 5,6 26,5

11 12 1,3 27,8

13 35 3,7 31,4

14 322 33,8 65,2

15 223 234 88,6

16 92 9,6 98,2

17 17 1,8 100,0
954 100,0

De igual manera, con el fin de obtener una comprension visual mas sencilla, se
presenta de manera grafica como se clasifican las edades de los participantes a través de

un histograma.

Figura 25

Histograma de clasificacion de edades.
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manera mas a fondo a los participantes, se les consulta con cuantas personas comparte
su casa, esta informacion ayuda a comprender la situacion familiar en la que se
desarrollan los estudiantes y con ello enriquecer con mayores conocimientos sobre la
situacion de los menores. La cantidad de personas que maés se repite en las respuestas de
los estudiantes incluyéndolos a ellos, es de 4 personas, siendo el 51,4% de las
respuestas, seguido de 3 personas, con un porcentaje de 24% y en tercer lugar son 5
personas las componentes del nucleo familiar, siendo este el 14,5% del total de
respuestas. Mientras que los porcentajes mas bajos, se ubican en 20 y 24 personas,

siendo el 0,1% del total de las respuestas.

Tabla 67
Cantidad de personas que viven con el estudiante incluyéndolo a él.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
1 5 0,5 0,5
2 52 5,5 6,0

6 28 2,9 98,7
7 6 0,6 99,4
9 2 0,2 99,6
10 2 0,2 99,8
20 1 0,1 99,9
24 1 0,1 100,0
Total 954 100,0

Con la finalidad de comprender y ahondar mas en el origen que tienen tanto los
estudiantes como los padres de ellos, se consultaron los lugares de nacimiento de todos

los componentes familiares, ordenado de la siguiente manera (ver Tabla 68):
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Tabla 68

Pais de nacimiento del estudiante, de su padre y madre

Lugar de Estudiante Madre Padre

nacimiento F* % % AC. F % %AC. F % % AC.
*

Espaiia 849 89,0 90,1 782 82,0 835 767 80,4 81,9

Europa 25 2,6 92,8 47 4,9 88,5 53 5,6 87,5

Oriente y Asia 15 1,6 94,4 17 1,8 90,3 18 1,9 89,4

Africa 12 1,3 95,6 31 3,2 93,6 34 3,6 93,1

América del 4 0,4 96,1 4 0,4 94,0 7 0,7 93,8

Norte

México, América 37 3.9 100,0 56 59 100,0 58 6,1 100,0

central y del Sur

Total 942 98,7 938 98,3 937 98,2 81,9

*F=Frecuencia/ % AC* = Porcentaje acumulado

Tal como se visualiza en la Tabla 68, la tendencia que se hace presente en la
pregunta [(EN QUE PAIS HABEIS NACIDO TU Y TU FAMILIA?]| debido a la
complejidad de exponer todos los paises de nacimiento, tanto de los estudiantes, madres
y padres, se agrupan las respuestas alternativas segun la situacién geografica y por
regiones. En la Tabla 68 y Figura 28, se pueden visualizar de manera grafica. La
tendencia de las respuestas es principalmente que los nacimientos en Espafia con un
89%, 82% y 80,4% respectivamente. Le siguen los nacimientos dentro de México,
América central y del Sur, siendo el porcentaje mayor para los padres, con un 6,1%,
seguido de la madre, con un 5,9% y por ultimo los estudiantes con un 3,9%. En tercer
lugar, se ubican las respuestas que hacen referencia a los nacimientos en Europa, donde
nuevamente son los padres los que contemplan el mayor porcentaje, con un 5,6%,
seguido de las madres, con un 4,9% y por ultimo los estudiantes con un 2,6%. Luego se
encuentran los nacimientos en Oriente y Asia, seguidos de Africa y por ultimo, los

nacimientos en América del Norte, que siguen la tendencia anterior, siendo los padres
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los que ocupan el porcentaje mayor, con un 0,7% y seguidos de la misma cantidad para
las madres y los estudiantes, con un 0,4%.

Figura 26

Lugar de nacimiento
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Siguiendo con las preguntas que intentan dar informacion sobre las familias de
los estudiantes y de ellos mismos, se consultd cual era la lengua predominante que habla
de manera habitual en sus hogares, contemplandose cuatro opciones de respuesta: 1)
castellano, 2) valenciano, 3) inglés y 4) otra lengua, que a su vez tienen dos alternativas

que son SI y NO se hablan. De estas preguntas se arrojan los siguientes resultados.

Tabla 69
Lenguas que se hablan habitualmente en la casa de los estudiantes (castellano, valenciano, inglés,
otras)
Castellano Valenciano Ingles Otra

N % N % N %. N %
Si 774 81,1 350 36,7 25 2,6 80 91,6
No 178 18,7 598 62,7 923 96,8 874 8,4
Total 952 99,8 950 99,6 949 99,5 954 100

Tal como se aprecia en la Tabla 69, existe una variedad de respuestas dentro de

este interrogante, a pesar de ello, es la lengua castellana la que ocupa el primer lugar en
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ser hablada de manera habitual dentro de las casas de los alumnos, con un 81,1%,
seguido de la lengua valenciana con un 36,7% y el tercer lugar lo ocupan “otras
lenguas™ con un 8,4% y entre las que se destacan segun las respuestas proporcionadas
por los alumnos: el “Acento Colombiano” (0,1%), “Murciano” (0,1%), Armenio
(0,1%), “Brasileno” (0,1%), Bulgaro (0,1%), Croata (0,1%), Pakistani (0,1%), Gallego
(0,2%), Italiano (0,2%), Francés y Francés-Arabe (0,3%), Marroqui (0,3%), Portugués
(0,3%), Ruso (0,8%), Arabe (0,16%), Rumano (0,18%), Chino (1,2%).

Se sebe tener en cuenta que los diferentes acentos del castellano corresponden a
la lengua castellana y que la apreciacion de una lengua distinta es una idea contemplada
por los estudiantes, al igual que “brasilefio” que corresponde a la lengua portuguesa,
pero en esta ocasion se consideraron sus respuestas textuales, con el fin de conocer la
manera en la que perciben su forma de hablar.

Finalmente, la lengua menos utilizada de manera habitual en las casas de los alumnos es
la lengua inglesa con solo un 2,6%, es decir, solamente 25 alumnos de la muestra total.

Siguiendo la misma logica de conocer la estructura interna en la que se
desarrollan los alumnos, se le consult6 cuales eran los niveles de estudio de sus padres y
si en la actualidad poseen un cargo laboral, esta informacion se ordena y presenta en la

siguiente tabla (ver Tabla 70)

Tabla 70

Nivel educativo y situacion laboral de los padres y madres

Madre Padre
Nivel de estudios Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Sin estudios 54 5,7 55 5,8
Primaria 175 18,3 176 18,4
Formacion profesional 89 9,3 126 13,2
Secundaria 146 15,3 160 16,8
Bachillerato (o BUP, COU) 180 18,9 156 16,4
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Universidad 213 22,3 182 19,1

Total 858 89,9 858 89,9

Trabaja actualmente

Si 663 69,5 821 86,1
No 272 28,5 104 10,9
Otras respuestas. 1 0,1 3 0,3

Total 936 98,1 928 97,3

De la Tabla 70, se pueden obtener datos interesantes, porque es uno de los
descriptivos que mads respuestas en blanco proporciond. Por una parte, cuando se les
consultd a los estudiantes sobre el nivel educativo de sus madres, existieron 96
abstenciones, respondiendo un total de 858 estudiantes, o lo mismo que 89,9% de los
participantes totales. Dentro de esas respuestas, los niveles mas altos de respuesta son el
universitario, con un 22,3% y el nivel de Bachillerato con un 18,9%. Siendo la respuesta
mas baja la de “sin estudios” con un total de 54 (N) respuestas, o sea, un 5,7%. Mientras
que, por otra parte, cuando se les pidieron las respuestas de los padres, existieron solo
26 respuestas en blanco, arrojando solamente un 89,9% de respuestas validas. En este
caso y al igual que para las madres, el nivel educativo que mas respuestas tiene es el
universitario, con un 19,1%, seguido del nivel de primaria con un 18,4%. En este
sentido se podria deducir que las madres contemplan un nivel de estudios mas alto que
los padres.

En la situacion laboral, también existen respuestas en blanco siendo para las
madres el 98,1% de respuestas validas y para los padres el 97,3%. En este caso se les
hizo una pregunta cerrada: [(TUS PADRES TIENEN TRABAJO
ACTUALMENTE?] y se les entregaron alternativas de respuesta; [SI] y [NO] en el
caso de las madres, el total de respuestas positivas fue de un 69,5%, es decir, 663

madres trabajan actualmente y en el caso de los padres, las respuestas positivas fueron
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mayores con un 86,1% (N=821) frente a un 10,9% que sefiala que sus padres no poseen
trabajo en la actualidad. Es necesario comentar, que existieron también respuestas que
no estaban contempladas, siendo una para el caso de las madres y tres para el de los
padres, un 0,1% y 0,3% respectivamente, sin embargo, estds respuestas no entregan
informacion relevante.

En ultima instancia y con el fin de recabar informacion general del grupo y
referente a las actividades culturales en las que los estudiantes participan el afio anterior,
se realizaron dos preguntas cerradas para conocerlas y para ello, se proponen las
siguientes: opera, ballet o concierto y en otra pregunta de la misma naturaleza, se dio la

opcion de asistencia al teatro.

Tabla 71

Asistencia a actividades culturales (afio pasado)

Durante el pasado afio, ;cuantas veces fuiste a las siguientes actividades?

Opera, ballet o concierto de Teatro

musica
Nunca 477 50,0 428 449
A veces 310 32,5 368 38,6
Casi siempre 64 6,7 66 6,9
Siempre 63 6.6 42 4.4
11/22 2 0,2 2 0,2
22/33 2 0,2 2 0,2
Total 918 96,2 908 95,2

En la Tabla 71, se puede observar que existe una alta tendencia en responder que
NUNCA han asistido a las actividades propuestas, siendo para el caso de la dpera, ballet
o concierto musical, un 50%, y para el teatro fue de un 44,9%. Le sigue la respuesta A

VECES en ambos escenarios, siendo para las primeras actividades un 32,5% de
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respuesta y para el teatro un 38,6%, los otros porcentajes de las respuestas casi siempre
y siempre son mas bajos y en la asistencia a actividades de Opera, ballet o concierto
musical existe un 6,6% que responde que SIEMPRE desarrollan esas actividades,
seguidos por un CASI SIEMPRE (6,7%). En el caso del teatro, la respuesta SIEMPRE
es notoriamente mas baja con un 4,4% y CASI SIEMPRE contempla un 6,9%. En
términos generales se puede deducir, que la mayor parte de los estudiantes si ha asistido
a alguna actividad cultural durante el afio anterior, con frecuencias de asistencia relativa
pero finalmente conocen, versus el otro grupo de estudiantes que esta en la situacion

contraria que nunca ha asistido a ninguna de las actividades propuestas.

INSTRUMENTO

Como ya se explico anteriormente, este estudio final es producto de las
validaciones logicas correspondientes y de los resultados del estudio piloto, del cual se
mantuvo el mismo instrumento por probar el funcionamiento 1dgico y responder a las
puntuaciones métricas adecuadas.

A partir del estudio piloto antes aplicado, se tomaron las siguientes decisiones
metodoldgicas:

1. Es mas eficiente presentar una unica escala para los colectivos participantes, lo
que beneficia y entrega poca complejidad en la aplicacion, y donde la edad no
sea un factor determinante en la comprension de los enunciados.

2. Realizar una serie de preguntas para considerar las caracteristicas particulares y
el contexto en que se desarrolla cada uno de los participantes

3. Al final del cuestionario también se ha dejado una respuesta abierta (de caracter
cualitativo),

4. La encuesta original realizada a los estudiantes ha quedado desglosada en dos
documentos en papel, cuestionario El y cuestionario E2, para facilitar la

comprension del alumnado debido a la extension de todo el estudio.
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5. Se establecieron los codigos de respuesta genérica para el constructo
1: Nunca/Nada.
2: A veces/Poco.
3: Casi siempre/Bastante.

4: Siempre/Mucho.

ANALISIS DE RESULTADOS

Para llevar a cabo los analisis de los resultados obtenidos por medio de la
aplicacion del cuestionario en los grupos de estudiantes de educacion Primaria y

Secundaria se parte de la premisa y ofrece la Teoria Clasica de Test (TCT).

En el apartado anterior, se plasmaron los resultados descriptivos donde se
detallan de manera especifica las respuestas sociodemograficas de los 954 participantes
del estudio, tras ello se llevaran a cabo las primeras revisiones métricas, por lo que en
este apartado la atencion se llevara a cabo en la realizacion de anélisis de Consistencia
interna, los cuales hacen referencia al grado en que las valoraciones de los items se
correlacionan entre si, por ende, se calculara la correlacion intra-clase entre las distintas
valoraciones de los estudiantes, utilizando el estadistico y Coeficiente de alfa de
Cronbach que oscila entre 0 y 1, lograndose mayor consistencia cuando los valores se
acercan a 1. Asi mismo, se realizaron pruebas de Omega de McDonald, con el fin de

poder determinar los funcionamientos que presentan los items.

ANALISIS PREVIO: DECISION SOBRE IMPUTACION DE LAS RESPUESTAS FALTANTES.

Teniendo en cuenta la totalidad de participantes en los anélisis, observamos que
existen 79 casos con algunas respuestas faltantes, es decir, que no han llegado a
contestar algunos de los items del cuestionario de COMPETENCIA MUSICAL, por lo

que las respuestas completas serian 874 (de un total de 954). Estas omisiones se pueden
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dar de manera inconsciente e involuntaria por parte del alumnado, dada las condiciones
de extension del instrumento total. Para resolver este problema, antes que todo, se
procedi6 a aplicar una imputacion de valores vacios para los items del instrumento
empleando el método de reemplazar el valor perdido por la media de series, cuyo
procedimiento tiene por objetivo recuperar informacion perdida identificando patrones
coincidentes en las respuestas proporcionadas por los sujetos. Para garantizar la
adecuacion de los datos reemplazados, en la Figura 29 se muestran los casos perdidos
por item con sus respectivos porcentajes, los que evidencian que la cantidad de datos
perdidos no es estadisticamente considerable, por lo que se asume la perdida de ellos y
se trabajara con datos sin imputar. De igual manera, se puede observar que el item que
tiene mayores casos perdidos es el [i.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, ;te
gustaria realizarlas?] con un 11,5% del total, seguido del item [i.3.4. Si realizas
actividades extraescolares, ;te gustaria que hubiera mas?] y el item [i.3.9. Si se
realizan excursiones a conciertos de musica, ;jte gustaria que hubiera mas?], los
tres items corresponden a la dimension tres D.3. Implicacion y los items que cuentan
con mayor nimero de participantes son el item [i.1.1;Conoces las figuras musicales?],
el item [i.1.2.;Conoces la escala musical?], el [i.1.5.;Distingues diferentes ritmos
musicales?] y el [i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical cuando

seas mayor?]; todos con un porcentaje de 7.7% de respuestas perdidas.
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Figura 27
Porcentaje de valores perdidos por cada uno de los items del constructo de la escala total, estudio

final.
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ANALISIS GLOBALES DE LA ESCALA: GRUPO COMPLETO

ANALISIS DESCRIPTIVOS PREVIOS

En las Figuras 28 hasta la Figura 33, se presentan los diagramas de cajas para las
puntuaciones de cada item, agrupados los items por las dimensiones correspondientes.
Los graficos de diagramas de cajas son adecuados para las variables continuas, aunque
en este caso también pueden ser apropiados para observar la distribucion de las
puntuaciones.

La mayoria de los items del instrumento son tipo Likert, exceptuando el item
[i.4.5. ;Tienes algin instrumento de musica en casa?] que corresponde a una
pregunta abierta. En los graficos de cajas podemos ver como se agrupan las respuestas,
con su rango central en grueso azul, la mediana en linea horizontal e indicando qué

sujetos han puntuado los datos extremos y datos atipicos.

Figura 28
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Los items de la dimensién D.1. COMPRENSION Y CONOCIMIENTOS
presentan datos muy homogéneos (Figura 28), con la mediana en 4 puntos para los
items [i.1.1;Conoces las figuras musicales?], [i.1.2.;Conoces la escala musical?],

[i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el pentagrama?] y [i.1.6.;Reconoces
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diferentes estilos de musica?] y el Q1 en 3 puntos y el Q3 en 4 puntos, con algunas
puntuaciones anémalas, tal como se observa en la Figura 4. El item [i.1.5.;Distingues
diferentes ritmos musicales?] presenta una puntuacion mas heterogénea en torno a la
escala de puntuaciones, con la mediana en 3 puntos, con extremo inferior en 1 y con un
maximo de 4, sus cuartiles se presentan; el cuartil 3 en 4 y el cuartil 1 en 2. Por su parte,
el item [i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algin instrumento?] presenta la
mediana y su extremo superior en 4, con un extremo inferior en 1y cuartil 1 en 2.

La Figura 5, presenta el diagrama de respuestas de la dimensién D.2. APRECIACION
MUSICAL, la cual tiene todos sus items con valores maximos en 4 y con; los items
[i.2.1;Crees que aprender miusica es importante?], [i.2.3.;Te gustaria que
hubieran mas horas de miusica en tu centro escolar?], [i.2.4.;Te gusta inventar
mausica? (ritmos, melodias, letras de canciones, etc.)] y [i.2.5; Te gusta crear musica
con cualquier objeto? (botellas, cajas, mesas, suelo...)] con medianas en 3 puntos y
minimos de 1, teniendo en cuando que el item [i.2.3] presenta su cuartil 1 en 1 punto.
Por su parte, el item [i.2.2.; Aprender misica te parece facil?] tiene su mediana en 2,
su cuartil 1 en 1 y al igual que todos los otros items de la dimensién, su cuartil 3 en 4

puntos.

Figura 29
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En cuanto a la dimensién D.3. IMPLICACION, los items presentan variedad en
sus puntuaciones, por una parte, los items [i.3.1;Quieres formar parte de una banda
o grupo musical cuando seas mayor?] y [i.3.7. ;Tu centro organiza excursiones a
conciertos de musica?], tienen la mediana en 2 puntos y el grueso de las puntuaciones
entre 1 y 3 puntos. Por otra parte, los items [i.3.2.;Te sientes bien tocando algun
instrumento musical?], [i.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos de musica, ;te
gustaria que se realizaran?] y [1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de musica,
[te gustaria que hubiera mas?] presentan su mediana en 3 puntos, con el grueso de sus
puntuaciones entre 2 y 4 y sus cuartiles 3 en 4 puntos y el Q1 en 1. Los items
[1.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de musica?] y [i.3.6. ;Participas en las
actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)] tienen puntuaciones
bastante bajas, ubicandose las medianas en 1 punto y el grueso de las puntuaciones entre
1 y3 conel Ql en 4 y Q3 en 1 punto. Para finalizar, los items [i.3.4. Si realizas
actividades extraescolares, ;te gustaria que hubiera mas?], [i.3.5. Si no realizas
actividades extraescolares, ;te gustaria realizarlas?] y [1.3.10.;En casa practicas lo que
te ensefian en clase de musica?] presentan puntuaciones bastantes variadas, con el
grueso de ellas, entre los 1 y 4 puntos. Los items [i.3.4] y [1.3.10] con medianas en 2
puntos y el [i.3.5] con una mediana en 3 puntos. Como se puede visualizar en la Figura

6, en esta dimension no existen puntuaciones andmalas ni atipicas.
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Figura 30
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En lo que respecta a la D.4. VALORACION CRITICA, se puede visualizar la
existencia de respuestas muy homogéneas, donde los items [i.4.1. ;Te gusta la
asignatura de musica?], [i.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia mucho?], [i.4.4.
JSacas buenos resultados en musica?] y [i4.5. ;Tienes algun instrumento de
musica en casa?] tienen el mismo comportamiento; con sus medianas en 3 puntos, sus
maximos en 4 y sus Q1 en 1 punto. El grueso de sus respuestas, se ubican entre 2 y los 4
puntos y su Q3 en 4, mientras que el item [i.4.3. ;En tus clases de musica practicais
alguna cancién?] presenta una puntuacion bastante alta, entre 3 y 4 puntos, tal y como

se puede confirmar desde la Figura 28.
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Figura 31
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Los andlisis del estudio final se dividieron en dos bloques. Por un lado, se
realizaron de manera genérica, con las respuestas de los dos grupos que respondieron
las respuestas y otro bloque en el que se separan y analizan como grupos diferenciados.
En el caso del estudio final con la muestra total, se aplicod un proceso de validacion
estadistica a través de un Analisis Factorial Exploratorio (AFE) con el fin de estudiar la
dimensionalidad del instrumento y la validez y fiabilidad de los items.

En primer lugar, se calcularon los estadisticos descriptivos; especificamente la media,

desviacion estandar y varianzas de los items, los cuales son presentados en la siguiente

Tabla.

Tabla 72

Estadisticos de los elementos del grupo completo, estudio final

Dimensiones Items Media DT cv CVo%*
D.1.Comprensién  i.1.1;Conoces las figuras musicales? 3,22 0,997 0,310 30,963
y conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 3,48 0,861 0,247 24,741

i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el
3,48 0,861 0,247 24,741
pentagrama?

i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algin 3,18 1,042 0,328 32,767
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instrumento?
i.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? 3,17 0,945 0,298 29,811

i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de musica? 3,35 0,850 0,254 25,373

D.2.Apreciacion 1.2.1;Crees que aprender musica es
2,82 1,065 0,378 37,766
musical importante?
1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 2,87 1,009 0,352 35,157

1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas de
2,51 1,210 0,482 48,207
musica en tu centro escolar?

1.2.4.;Te gusta inventar musica? (ritmos,
2,58 1,173 0,455 45,465
melodias, letras de canciones, etc.)

1.2.5;Te gusta crear musica con cualquier
2,75 1,124 0,409 40,873
objeto? (botellas, cajas, mesas, suelo...)

D.3.Implicacion 1.3.1;Quieres formar parte de una banda o
2,00 1,159 0,580 57,950
grupo musical cuando seas mayor?

1.3.2.;Te sientes bien tocando algin
2,63 1,172 0,446 44,563
instrumento musical?

1.3.3./Realizas alguna actividad extraescolar
1,84 1,233 0,670 67,011
de musica?

1.3.4. Si realizas actividades extraescolares, ;te

2,34 1,205 0,515 51,496
gustaria que hubiera mas?
1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares,

2,67 1,230 0,461 46,067
[te gustaria realizarlas?
1.3.6. (Participas en las actividades musicales

1,86 1,155 0,621 62,097
de tu centro? (banda, coro, orquesta...)
1.3.7. ;Tu centro organiza excursiones a

2,09 1,027 0,491 49,139
conciertos de musica?
i.3.8. Si no se organizan excursiones a
conciertos de musica, /te gustaria que se 2,84 1,121 0,395 39472

realizaran?

1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de 2,76 1,153 0,418 41,775
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musica, /te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.;En casa practicas lo que te ensefian en
2,48 1,150 0,464 46,371
clase de musica?

D.4.Valoracion i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? 2,75 1,111 0,404 40,400

critica 1.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia
3,02 0,968 0,321 32,053
mucho?

1.4.3. (En tus clases de musica practicais
3,17 0,992 0,313 31,293
alguna cancion?

i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? 3,03 0,928 0,306 30,627
1.4.5. ;Tienes algin instrumento de musica en

2,79 1,195 0,428 42,832
casa?

Segtn los resultados, los valores son medio altos para la idea de la comprension
musical que los estudiantes deben tener sobre la competencia musical como una
asignatura que se trabaja desde distintas aristas y la implicancia que ellos consideran
tener en ella. En este punto es importante detenerse, porque dentro de las puntuaciones
se puede visualizar que los estudiantes valoran de manera positiva la asignatura,
presentan los conocimientos pertinentes, pero no tienen una mayor implicacion. Se tiene
en cuenta que el item [i.1.2.;Conoces la escala musical] y el item [i.1.3.;Sabes
escribir las notas musicales en el pentagrama?] sostienen la idea que los estudiantes
manejan conocimientos basicos y comprenden las tematicas asociadas a ella, lo que
ayuda a tener una base como se pueden potenciar estos conocimientos a través de
ejecutar nuevas maneras de implicacion, por su parte el item que los estudiantes
puntiian mas bajo es justamente un item asociado a la participacion en actividades
asociadas a la musica, en este caso es el item [i.3.3.;Realizas alguna actividad
extraescolar de musica?]

Ademas, se calcularon las correlaciones entre las variables, las correlaciones

indican los puntos fuertes y las direcciones que se establecen en una relacion lineal y la
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proporcionalidad entre dos variables estadisticas. Se utilizo la correlacion de Pearson
para hacer estos célculos como se realizd anteriormente con los datos del estudio piloto.
Se debe tener en consideracion que los puntajes de las correlaciones oscilan entre -1 y 1,
donde los valores con signo negativo reflejan una relacion inversa y los valores con
signo positivo reflejan una relacion directa, el valor 0 refleja que no hay relacion, y si el
resultado se acerca a los valores -1 y 1 la relacion se hace més fuerte. La Tabla 73
presenta las correlaciones altas y medio altas e indican que existe una fuerza importante

entre las variables, mientras que en las bajas no lo hay.

En esta seccion se muestran los resultados de fiabilidad de los items segun las
respuestas de los estudiantes del grupo total participante del estudio final. En dichos
analisis se consideran los estadisticos total-elemento, para toda la muestra, ademas del
coeficiente Alfa de Cronbach de consistencia interna que se calcula por el promedio de
correlaciones entre distintos items, y su valor tedrico se sitia entre 0 y 1 de la escala
completa. Se debe tener en cuenta que los valores cercanosal 1, arrojan una mayor
fiabilidad/consistencia. Respecto a la medicion en las Ciencias Sociales, se considera un
nivel alto de fiabilidad si el alfa de Cronbach alcanza a 0,60. Por otra parte, se debe
considerar que el método Omega de McDonald a diferencia de Alfa de Cronbach trabaja
con las cargas factoriales (Gerbing y Anderson, 1988) que son la suma ponderada de las
variables, transformacion que hace que los calculos sean mas estables y permite un
nivel de fiabilidad mucho maés alto (Timmerman, 2005) -Tabla 73-.

Tabla 73

Estadisticos de fiabilidad del grupo completo, estudio final.

Ttems Corr. Alfa si se Omega Omega si Alfa de la escala Omega de la
Elemento elimina el inicial se total (N de escalatotal
total. elemento elimina el elementos=26)
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corregida elemento
i.1.1 0,457 0,927 0,499 0,223 928 ,930
i.1.2. 0,455 0,927 0,471 0,152
i.1.3. 0,423 0,927 0,378 0,168
i.1.4. 0,313 0,929 0,363 0,114
i.1.5. 0,585 0,925 0,627 0,380
i.1.6. 0,497 0,926 0,568 0,287
i.2.1. 0,699 0,923 0,472 0,382
i.2.2. 0,589 0,925 0,533 0,332
i.2.3. 0,646 0,924 0,546 0,349
i.2.4. 0,612 0,924 0,532 0,389
i.2.5. 0,624 0,924 0,562 0,426
i.3.1. 0,573 0,925 0,403 0,263
i.3.2. 0,763 0,922 0,606 0,533
i.3.3. 0,549 0,926 0,450 0,173
i.3.4. 0,461 0,927 0,352 0,146
i.3.5. 0,495 0,926 0,470 0,214
i.3.6. 0,501 0,926 0,430 0,168
i.3.7. 0,395 0,928 0,365 0,105
i.3.8. 0,606 0,925 0,534 0,309
i.3.9. 0,594 0,925 0,607 0,221
i.3.10. 0,679 0,923 0,502 0,388
i4.1. 0,734 0,923 0,608 0,498
i.4.2. 0,520 0,926 0,479 0,272
i.4.3. 0,471 0,927 0,418 0,246
i.4.4. 0,590 0,925 0,459 0,328
i.4.5. 0,574 0,925 0,413 0,321
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De acuerdo con la teoria, a partir de la agrupacion de items por dimensiones se
calcul¢ la fiabilidad de cada uno de ellos. La Tabla 73 presenta el Alfa de Cronbach y
Omega de McDonald y de ellos se pueden extraer los siguientes comentarios:

e Existe una homogeneidad en los resultados de los items, donde los indices de
fiabilidad son bastante altos, mostrando resultados similares a los encontrados en
el estudio piloto.

e No se hace necesario eliminar ninguno de los items, ya que ninguno aumentara
el valor total de la escala.

e FEl comportamiento de las dimensiones sigue un patrén similar al
comportamiento de las dimensiones del estudio piloto, en este caso con
puntuaciones mas altas.

e En general, la escala total presenta un comportamiento homogéneo (correlacion
elemento-total corregida desde 3,13 hasta 763).

e La escala constituida con 27 items presenta un coeficiente omega de 0,930
situdindose con valores Optimos de consistencia interna afirmando la

confiabilidad del instrumento.
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Tabla 74

Matriz de correlacién de grupo completo, estudio final

Amparo de Dios Tronch

il.1 i.1.2 i1.3 i.1.4 il.5 | i.1.6 2.1 | 122 | 123 | 124 | 125|131 | 132|133 |i34 | i35 | 13.6 | 13.7 | 13.8 | 139 | i.3.10 | i4.1 | i42 | 143 | 144 | 145
il.1 1
i1.2 ,655 1
i1.3 ,569 ,602 1
i.1.4 229 ,345 ,341 1
il.5 ,442 ,484 ,466 ,350 1
i.1.6 421 ,462 ,380 ,284 623 | 1
i.2.1 ,285 252 ,261 ,200 433 | 345 1
2.2 ,342 ,359 374 ,244 457 | 417 492 |1
2.3 ,198 173 ,139 ,149 346 | 241 ,606 | 478 | 1
i.2.4 229 ,182 ,181 ,084 ,307 | ,250 417 | 329 | 436 | 1
i.2.5 ,244 ,233 ,225 ,139 ,368 | ,290 407 | 324 | 417 | 703 | 1
i.3.1 ,170 ,131 ,125 -0,013 259 | ,203 445 1,290 | 399 | ,497 | 465 | 1
i.3.2 ,302 ,309 276 175 430 | 341 591 | 455 | ,501 | ,553 | 575 | 548 | 1
.33 ,183 ,139 ,122 0,027 ,306 | ,197 411 | 307 | ,354 | ,366 | ,336 | ,516 | ,502 | 1
i.3.4 ,162 ,103 ,109 0,055 171 | ,133 299 | ,201 | ,298 | ,245 | ,291 | ,315 | ,343 | ;390 | 1
i.3.5 ,210 ,164 ,146 ,079 ,194 | ,160 292 | ,168 | ,266 | ,311 | ,316 | ,343 | 361 | ,310 | ,548 | 1
i.3.6 114 ,091 ,092 0,06 236 | ,159 ,333 | 232 | ,359 | 313 | ,287 | ,401 | 368 | 477 | ,293 | 282 |1
i.3.7 0,059 | 0,053 | 0,054 | ,118 ,123 | 0,057 | ,230 | ,113 | ,262 | ,253 | ,276 | ,260 | 311 | ,276 | ,273 | ,286 | ,407 | 1
i.3.8 ,264 211 ,223 ,145 ,282 | ,300 ,407 | 311 | ,355 | ,367 | ,395 | ,374 | 489 | ,305 | ,351 | ,399 | ,296 | ,218 |1
i.3.9 224 ,168 ,176 ,128 239 | ,255 418 | 296 | ,387 | ,361 | ,386 | ,358 | ,495 | ,304 | ,384 | ,385 | ,253 | ,256 | ,775 | 1
i.3.10 | ,275 247 ,291 211 354 | ,248 479 | 347 | 486 | ,408 | 410 | ,393 | 564 | 404 | 327 | ,323 | ,417 | ,289 | 416 | 416 | 1
i4.1 277 278 ,243 ,204 ,407 | ,320 ,616 | ,491 | ,668 | ,459 | 457 | ,392 | ,594 | ,398 | ,261 | ,309 | ,368 | ,227 | ,450 | ,455 | ,559 1
i.4.2 ,191 251 ,190 ,267 283 | ,238 ,395 | 287 | ,361 | ,285 | 318 | ,167 | ,382 | ,184 | ,196 | ,246 | ,246 | ,212 | ,279 | ,305 | ,450 546 | 1
4.3 ,293 ,355 ,282 ,284 284 | ,289 ,268 | ,230 | ,204 | ,225 | ,308 | ,139 | ,348 | ,158 | ,169 | ,257 | ,163 | ,170 | ,310 | ,289 | 412 400 | 445 | 1
i.4.4 ,310 ,293 ,288 ,255 376 | 312 417 | 429 | 399 | ,329 | 332 | ,291 | 430 | ,297 | ,239 | ,245 | ,284 | ,164 | 299 | 299 | 419 535 | 454 | 404 | 1
i.4.5 ,262 ,246 ,239 ,200 ,349 | 327 420 | 357 | 315 | ,322 | 328 | ,350 | ,512 | ,396 | ,260 | ,256 | ,298 | 226 | ,332 | ,348 | 417 443 | 306 | ,347 | 416 |1
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Se verifican dos tipos de correlaciones en relacion con los items. En primer lugar, es el
poder identificar la correlacion existente entre cada item y la puntuacion total y la segunda,
poder identificar la correlacion entre items.

En la primera parte, se pueden identificar las puntuaciones de “Correlacion elemento-
total corregida”, se calcula entre la puntuacion de cada item y la total de restantes items de la
escala. En la tabla 74, se puede observar como los items [i.3.8] con el item [i.3.9] al igual que
el item [i.2.4] con el item [i.2.5], seguidos por los items i.2.3] con el item [i.4.1] también
tienen una interaccion positiva los items [i.1.1] y el [i.1.2], los items [i.2.1] con el item [i.2.3]
presentan buen comportamiento de integracion, mientras que los items [i.1.4] y el item [i.3.7]
presentan un nivel relativamente bajo de homogeneidad.

En la Tabla 74, queda en evidencia que la mayor parte de los items se correlacionan
entre si de manera positiva, aumentando la valoracion de los items de forma proporcional con
el resto de los items de la escala. También se puede visualizar la existencia de una sola
interaccion de item que presentan una asociacidon negativa, la cual se marca en color rojo, y
son los items; [i.1.4] con el item [i.3.6], el item [i.3.7] con los items [i.1.1], [i.1.2], [i.1.3] y el
item [i.1.6] tiene muy baja interaccion, lo que se podria considerar como un aspecto relevante
de la escala, ya que se habla concretamente sobre una actividad relacionada con la
implicacion de los estudiantes con la competencia musical, especificamente si participan en
excursiones y pueden poner en practica sus conocimientos, al no realizar este tipo de
actividades, se pierde la opcion de que los estudiantes no ejecuten los conocimientos
adquiridos.

Las celdas marcadas en verde son aquellos items que presentan un mejor
comportamiento entre si, entre los cuales destacan, [i.1.1] y el [i.1.2], los items [i.1.2] y el
[i.1.3], la pareja de items [i.2.2] y el item [i.4.1] también los items [i.2.4] y [i.2.5] y por ultimo
los items [i.3.4] con el item [i.3.5]. Las casillas de color amarillo marcan los items que se
correlacionan de manera casi nula o0 muy poco con otros, entre ellos los items [i.1.4] y el
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[i.3.7] son los que presentan un peor comportamiento con otros items. Este comportamiento se
puede deber a que ambos estan relacionados con experiencias que no presentan conexion con
la asignatura de musica como tal, y que posiblemente haga que los participantes duden mas en
valorar las respuestas.

En este apartado se realiza una valoracion de las respuestas segun dimensiones para
comprender de manera general como se comporta cada item en la dimension correspondiente.
Al ver que existe una adecuada puntuacion para los resultados de fiabilidad, se decidid
realizar un andlisis segun dimensiones y con esto poder comprobar si la dimensionalidad es

correcta.

Tabla 75

Resumen de escalas competencia musical, estudio final. Dimensién 1, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT cv CV%* CORR. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=6)

D.1.Comprension i.1.1 3,22 0,997 0,310 30,96 0,615 0,785 0,820

y conocimiento i.1.2. 3,48 0,861 0,247 24,74 0,703 0,769

i.1.3. 3,48 0,861 0,247 24,74 0,640 0,781
i.1.4. 3,18 1,042 0,328 32,77 0,392 0,838
1.5, 3,17 945 0,298 29,81 0,637 0,781
i.1.6. 3,35 0,850 0,254 25,37 0,578 0,794

3,31 0,926 0,279 27,95 0,632

La escala de valoracion aplicada sobre los estudiantes del estudio final —teniendo en
cuenta los resultados del cuestionario DIMENSION 1— presenta los siguientes resultados de
relevancia:

e Los items [i.1.3] y el [i.1.2] son los mejores puntuados., ambos con la misma

puntuacién media de 3,48.
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e El coeficiente Alfa de Cronbach es 0,820 para la DIMENSION 1 —ver Tabla 75— lo
cual hace concluir que los alumnos consideran valorar facilmente la comprension y el
conocimiento de la competencia musical mediante las interacciones que se establecen
dentro del aula, si bien hay que tener en cuenta que los resultados son inferiores a los
alcanzados en el estudio piloto.

e En lo que respecta al nivel de aportacion de cada uno de los items de la DIMENSION
1, estos presentan una contribucion positiva a la fiabilidad. En este caso y a diferencia
del estudio piloto, el item [i.1.4] presenta un comportamiento diferente, ya que si se
elimina se podria aumentar la fiabilidad de la escala. De todas maneras, consideramos
que es una puntuacion minima y que la contribucion de informacion que aporta el item
€s superior.

e Concluimos que el funcionamiento métrico de la dimension 1 es aceptable, con un
patron de valoracion casi nulo de diferencia, al igual de lo que sucedid con el estudio
piloto. Esto indica que los estudiantes del grupo total valoran de manera positiva sobre
sus conocimientos y la comprension de esos mismos. Las puntuaciones indican que
existe una buena preparacion. Estas valoraciones es preciso compararlas con el

comportamiento de la misma dimension segun la clasificacion grupal.

La escala de valoracion aplicada en los estudiantes de primaria y secundaria, teniendo en
cuenta la DIMENSION 2 del cuestionario para valorar la CM— presenta los siguientes

resultados —véase Tabla 76—.

Tabla 76

Resumen de escalas competencia musical, estudio final. Dimension 2, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT VvV  CV%* Corr. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=5)
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D.2.Apreciacion  1.2.1. 2,82 1,065 0,38 37,77 0,625 0,766 0,810
musical 1.2.2. 2,87 1,009 0,35 35,16 0,513 0,798
123, 2,51 1,210 0,48 4821 0,627 0,765
1.2.4. 2,58 1,173 0,45 4547 0,619 0,767
1.2.5. 2,75 1,124 0,41 40,87 0,609 0,770
2,706 1,116 041 41,25 0,598 0,773

La escala de valoracion aplicada sobre los estudiantes del grupo total —teniendo en cuenta

los resultados del cuestionario, especificamente en la DIMENSION 2— presenta los siguientes

resultados de relevancia:

Por lo general se observa que las medias obtenidas para las materias valoradas por el
grupo general en la dimension 2, para los respectivos items son medias altas, como se
presenta en la Tabla 76. La media mas alta corresponde a la del item [i.2.2] y al item
[i.2.1]. Estos items tienen relacion con la valoracion que los estudiantes tienen sobre la
importancia de la musica dentro de las asignaturas escolares y si adquirir los
conocimientos les resulta facil, estos resultados coinciden con los resultados del
estudio piloto.

El coeficiente Alfa de Cronbach para la DIMENSION 2 —ver Tabla 76- presenta una
puntuacién de 0,810 lo cual hace pensar que el alumnado considera que existe una alta
apreciacion sobre la asignatura. En este caso los valores se ajustan a los esperados en
la fiabilidad para la escala. Las diferencias con los resultados del estudio piloto son
considerables, ya que las puntuaciones

En términos generales, con este puntaje se puede asumir que los alumnos indican que
existe un alto valor en la apreciacion musical, esto esta relacionado con que existen
preguntas relacionadas con los gustos especificos de cada uno, por lo que resulta

alentador conocer que el grupo total tiene buenas consideraciones sobre la asignatura.
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e Aligual que en los resultados del estudio piloto, se puede observar que, si se eliminase
cualquiera de los items propuestos para la DIMENSION 2, la fiabilidad de la escala
total se veria afectada y reduciria su puntuacién. Lo que permite entender que la
intervencion que hace cada uno de los items al conjunto de la escala global es positiva
respecto al parametro de fiabilidad de Alfa de Cronbach.
Ahora se presta atencion a los pardmetros descriptivos y de fiabilidad registrados para
cada una de las asignaturas valoradas en la DIMENSION 3 de la escala, para el grupo total

dentro del estudio final.

Tabla 77
Resumen de escalas competencia musical, estudio final. Dimensién 3, Grupo completo
Dimensiones Items Media DT VvV  CV%* Corr. Alfa si se Alfa de la
Elemento elimina escala total (N
total. el de
corregida elemento  elementos=10)
D.3.Implicacion i.3.1. 2,00 1,159 0,58 57,95 0,592 0,850 0,864
.32, 2,63 1,172 0,45 44,56 0,674 0,843
i.33. 1,84 1,223 0,66 66,47 0,586 0,850
i.34. 2,34 1,205 0,51 51,50 0,548 0,854
1.3.5. 2,67 1,230 0,46 46,07 0,54 0,854
1.3.6. 1,86 1,155 0,62 62,10 0,542 0,854
1.3.7. 2,09 1,027 0,49 49,14 0444 0,861
i.3.8. 2,84 1,121 0,39 39,47 0,612 0,848
.3.9. 276 1,153 0,42 41,78 0,609 0,848
.3.10. 2,48 1,150 0,46 46,37 0,607 0,849
2,351 1,159 049 4932 05754 0,8511

e Debido a la cantidad de items de esta dimension (10 items), las valoraciones medias de

los items indicando cual o cuales han recibido mayor y menor puntaje, en general la
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media de las respuestas es baja (> 2 y > 2,50), con una media promedio de 2,35 (> 2y
>2,50)

e En esta dimension, al igual con lo que sucedid en el estudio piloto, se encuentran los
items peor valorados de la escala, siendo el [i.3.6] y el [i.3.3] los que recibieron
puntuaciones medias mas bajas. Estos items estdn relacionados con el nivel de
participacion tanto en actividades musicales como extra-programaticas dentro de los
centros educativos a los que asisten los estudiantes, por lo que se puede deducir con
las puntuaciones que los estudiantes no se implican de forma activa en la realizacion
de actividades relacionadas con la musica.

e FEl resultado de fiabilidad de Cronbach para la DIMENSION 3 es de 0,864, es decir,
mas alto que el resultado de fiabilidad del estudio piloto. Por lo general, los items de
esta dimension presentan una contribucion adecuada a la fiabilidad total de Alfa y si se
eliminase cualquiera de los items la fiabilidad total variaria y bajaria, de manera no tan
significativa, pero en general no existe la necesidad métrica de realizar esos ajustes.

¢ Si se eliminase un elemento de la dimensioén — ver Tabla 77—l puntaje de fiabilidad de
Cronbach bajaria por lo que se deduce que en general, los items de esta dimension
presentan una contribucion significativa a su fiabilidad.

En la Gltima parte de este apartado, se observan los resultados de la DIMENSION 4, los

que al igual que en las dimensiones anteriores presentan los resultados descriptivos y de

fiabilidad.

Tabla 78

Resumen de escalas competencia musical, estudio final. Dimensién 4, Grupo completo

Dimensiones Items Media DT vV CV%* Corr. Alfasise Alfa de la
Elemento elimina  escala  total
total. el (N de
corregida elemento elementos=>5)
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D.4.Valoracion i4.1. 2,75 1,111 0,40 40,40 0,647 0,716 0,786
critica 14.2. 3,02 0,968 0,32 32,05 0,573 0,743
143. 3,17 0,992 0,31 31,29 0,518 0,760
14.4. 3,03 0,928 0,31 30,63 0,613 0,733
14.5. 2,79 1,195 0,43 42,83 0,489 0,776
2,952 1,0388 0,35 35,19 0,568 0,745

La escala aplicada al grupo total del estudio final indica los siguientes resultados:

La media de las respuestas de los cinco items correspondientes a la dimension
analizada es de 2,952. En general, y siguiendo la escala de valoracion es una
puntuaciéon media-alta, donde el item [i.4.3. ;En tus clases de musica practicais
alguna cancion?] obtiene la puntuacion mas alta de parte de los estudiantes, seguido
del item [i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica?] con puntuaciones muy altas, el
primero con una media de 3,17 y el segundo con una media de 3,03, siguiendo el
mismo patrén de los resultados del estudio piloto.

En el lado opuesto, los items que menor puntaciéon obtuvieron en esta dimension son
los items [i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica?] y [i.4.5. ;Tienes algin
instrumento de musica en casa?], cumpliendo el mismo patrén de las respuestas del
estudio piloto.

En lo que respecta a los estadisticos de fiabilidad, se tiene en cuenta que la
consistencia interna que presenta la escala de manera general, a partir del coeficiente
Alfa de Cronbach y que hace referencia a una valoracion critica parte del alumnado, es
alta, con una puntuaciéon de 0,786, siendo un par de puntos mas que en el estudio
piloto y coincidiendo en que la eliminacion de los items no repercute en cambios
significativos de fiabilidad, ya que en este caso, ninguno de los items produce alzas en

el indice de Alfa de Cronbach.

353



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

ANALISIS DESCRIPTIVOS POR ETAPAS

ANALISIS DE ESCALA, RESPUESTAS DE ESTUDIANTES DE PRIMARIA

En primer lugar, se realiz6 el detalle de los resultados descriptivos del grupo de primaria en su
conjunto, presentado en la Tabla 71. En esta se pueden visualizar los estadisticos de tendencia
central (media) y de dispersion (DT y CV), para cada uno de los items identificados con el

enunciado original del cuestionario, asi como también para sus dimensiones.

Tabla 79

Estadisticos de los elementos de primaria, estudio final

Dimensiones Ttems Media DT o4 CVo%*
D.1.Comprension  i.1.1;Conoces las figuras musicales? 3,31 0,925 0,28 27095
y conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 3,23 1,325 0,41 41,02

i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el 3,14 1,329 0,42 4232
pentagrama?

i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algin 3,05 1,395 0,46 45,74

instrumento?
i.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? 3,02 1,328 0,44 43,97
i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de miisica? 3 1,358 0,45 4527

D.2.Apreciacion 1.2.1;Crees que aprender musica es importante? 2,95 1,336 0,45 45,29
musical 1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 2,69 1,321 0,49 49,11
1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas de 2,73 1,406 0,52 51,50
musica en tu centro escolar?
i.2.4.;Te gusta inventar musica? (ritmos, 2,77 1,427 0,52 51,52
melodias, letras de canciones, etc.)
1.2.5;Te gusta crear musica con cualquier objeto? 2,88 1,398 0,49 48,54

(botellas, cajas, mesas, suelo...)

D.3.Implicacion 1.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo 2,1 1,36 0,65 64,76
musical cuando seas mayor?
1.3.2.;Te sientes bien tocando algin instrumento 2,82 1,393 0,49 49,40

musical?
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.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de 1,93 1,444 0,75 74,82
musica?

i.3.4. Si realizas actividades extraescolares, jte 2,42 1,47 0,61 60,74
gustaria que hubiera mas?

1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, jte 2,69 1,454 0,54 54,05
gustaria realizarlas?

1.3.6. ;Participas en las actividades musicales de tu 2,2 1,476 0,67 67,09

centro? (banda, coro, orquesta...)

1.3.7. {Tu centro organiza excursiones a conciertos 2,48 1,348 0,54 54,35
de musica?
1.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos 2,65 1,46 0,55 55,09

de musica, ;te gustaria que se realizaran?

1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de 2,72 1,433 0,53 52,68
musica, /te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.;En casa practicas lo que te ensefian en 2,82 1,353 0,48 47,98

clase de musica?

D.4.Valoracion i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? 2,85 1,383 0,49 48,53
critica 1.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia mucho? 3,16 1,3 0,41 41,14
i.4.3. ;En tus clases de musica practicais alguna 3,04 1,384 0,46 45,53
cancion?
i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? 2,94 1,348 0,46 45,85
i.4.5. ;Tienes algin instrumento de musica en 2,79 1,47 0,53 52,69

casa?

Nota*: el CV% es el resultado del CV multiplicado por 100, de esa manera se presenta en un

valor porcentual.

De acuerdo con las valoraciones de items del instrumento que se pueden observar en la Tabla
79 y que corresponden a las respuestas de los estudiantes de primaria, las valoraciones en
general son mas bajas en la dimensién 3 [D.3.IMPLICACION] con una media de 2,82. Si
diferenciamos en funcion de las dimensiones, se puede sefialar que las puntuaciones mas altas
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estan en la dimension 1 [D.1.COMPRENSION Y CONOCIMIENTO] y dimension 4 [D.4.

VALORACION CRITICA] con medias normales.

En el caso de la dimensidon mas alta, que es la 1, compuesta por seis items y los que
tienen mas puntaje son el item [i.1.1.;Conoces las figuras musicales?], con una puntuacién
media de 3,31 (DT: ,925 y CV%:27,95 ) seguidos de otros dos items que también estan bien
valorados [i.1.2.;Conoces la escala musical?] con una media de 3,23 (DT:1,325 y
CV%:41,02) el tercer item mejor valorado por los alumnos es el item: [i.1.4.; Sabes escribir
las notas musicales en el pentagrama?] este presenta una media de puntuaciones de 3,14

(DT:1,329 y CV%:42,32).

La segunda dimension evaluada con mas altos puntajes es la dimension 4, con un
promedio de sus medias de 2,9. En esta dimension, compuesta por cinco items, se pueden
identificar dos valoraciones muy altas, donde el item [i.4.2. ;Tu profesor/a de miusica te
ensefia mucho?] tiene una media de 3,16 (DT: ,71 y CV%: 20,06). El segundo item que
contempla una valoracion alta de parte de los estudiantes es el [.4.3. (En tus clases de musica

practicdis alguna cancion?] con una media de 3,04 (DT: 855 y CV%: 24,78).

En la dimensién [D.2.APRECIACION MUSICAL] se distinguen tres items altamente
valorados de parte del alumnado, pero con puntuaciones mas bajas que la dimension anterior
y esto queda plasmado en el item con mayor puntuacion, que es el [i.2.1;Crees que aprender
musica es importante?] con una puntuacion de 3.32 (DT: 1,3 y CV%: 41,14). Le sigue el
item [i.2.5;Te gusta crear musica con cualquier objeto? (botellas, cajas, mesas, suelo...)]
y presenta una puntuacion de 3,28 de media (DT: 1,384 y CV%: 45,53). El tercer item de esta
dimension que se considera con una puntuacion alta, contempla una media algo mas baja y es

de 2,94 (DT:1,348 y CV%:45,85) [i.2.4.;Sacas buenos resultados en misica?].
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Ya dentro de los resultados menos positivos y con valoraciones no tan altas, se encuentra la
dimensiéon 3 [D.3. IMPLICACION] que en promedio tiene una media de 2,48 los items
mejor puntuados de esta dimension son: [i.3.2.;Te sientes bien tocando algin instrumento
musical?] y [i.3.10.;En casa practicas lo que te ensefian en clase de musica?], con 2,82
puntos ambas mientras que el item evaluado con menor puntaje es también el item que tiene
una evaluacion mas baja de toda la escala; [i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de
musica?] su media tiene una valoracion de 1,93 (DT: 1,44 y CV%: 74,82), le sigue el item
[i.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor?] con una
media de 2,1 puntos (DT: 1,36 y CV%: 64,76).

Tras haber observado el comportamiento de los items mas altos y los valorados con
puntuaciones mas bajas, se puede comentar que la dispersion de las respuestas en general es
baja y las medias son relativamente altas. El alumnado de primaria en general valora
adecuadamente la comprensién y conocimientos musicales, junto con tener una valoracion
critica positiva respecto a la ensefianza de la asignatura de musica dentro del aula. De los
resultados, se puede apreciar qué para el alumnado, tanto la asignatura como la forma de
ensefiar de sus maestros es positiva y eso lo valoran bien. Pero llama la atencidon que sea mal

valorado por su parte, el nivel de implicacion que tienen con la asignatura.

ESTADISTICOS DE FIABILIDAD.

Tabla 80

Estadisticos de fiabilidad para respuestas de estudiantes de primaria, estudio final

Ttems Corr. Alfa si se Omega Omega si Alfa de la escala Omega de la
Elemento elimina el inicial se total (N de escalatotal
total. elemento elimina el elementos=26)
corregida elemento

i.l.1 0,403 0,902 0,472 0,777 0,904 ,908
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i.1.2. 0,372 0,902 0,390 0,848
i.1.3. 0,399 0,902 0,410 0,832
i.1.4. 0,319 0,903 0,338 0,886
i.1.5. 0,568 0,899 0,616 0,620
i.1.6. 0,552 0,899 0,535 0,713
i.2.1. 0,465 0,901 0,618 0,618
i.2.2. 0,512 0,9 0,576 0,668
i.2.3. 0,542 0,899 0,591 0,651
i.2.4. 0,538 0,899 0,623 0,612
i.2.5. 0,57 0,899 0,653 0,574
i.3.1. 0,49 0,9 0,512 0,738
i.3.2. 0,695 0,896 0,730 0,467
i.3.3. 0,372 0,904 0,426 0,818
i.3.4. 0,399 0,903 0,383 0,853
i.3.5. 0,489 0,9 0,409 0,785
i.3.6. 0,435 0,902 0,430 0,833
i.3.7. 0,394 0,902 0,324 0,895
i.3.8. 0,543 0,899 0,556 0,691
i.3.9. 0,474 0,901 0,470 0,779
i.3.10. 0,584 0,898 0,623 0,612
i4.1. 0,664 0,897 0,705 0,502
i.4.2. 0,471 0,901 0,521 0,729
i.4.3. 0,486 0,9 0,496 0,754
i.4.4. 0,561 0,899 0,573 0,671
i.4.5. 0,561 0,899 0,576 0,679

Como se desprende de los céalculos del Alfa de Cronbach y McDonald de Omega, los

resultados estadisticos son adecuados, por lo que la dimensionalidad de la escala es positiva.
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Siguiendo el estudio métrico de la escala de primaria, se tiene en cuenta el patron seguido y se
pueden visualizar los resultados anteriormente expuestos y llegar a las siguientes

conclusiones:

e La encuesta fue respondida por 265 alumnos, siendo el 100% de sus respuestas
consideradas.

e FEl coeficiente Alfa de Cronbach resulta 0,908 para el conjunto de la escala, lo que
presenta un nivel muy consistente de valoracion positivo para este grupo de respuestas

e La escala tiene un buen comportamiento dentro de los estudiantes de primaria, con

puntuaciones levemente mas altas que los resultados del estudio piloto.

ANALISIS DE ESCALA, RESPUESTAS DE ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

El grupo de secundaria cuenta con una cantidad de 689 respuestas, de las cuales
solamente son validas 534, quedando excluidas 155 de las respuestas totales, esto y como
anteriormente ya se menciond, es debido a que la eliminacion por lista se basa en todas las
variables del procedimiento.

Para el caso de secundaria igual que el de primaria, se lleva a cabo un andlisis global
de los resultados y luego un analisis por dimension, con el fin de tener una vision general del
comportamiento de todos los items que corresponden a la escala y con ello, poder realizar los

ajustes pertinentes de la misma.

Tabla 81

Estadisticos de los elementos de secundaria, estudio final.

Dimensiones Ttems Media DT cv CVo%*
D.1.Comprension  i.1.1;Conoces las figuras musicales? 3,19 1,021 0,32 32,01
y conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 3,43 0,881 0,26 25,69

i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el 3,46 1,067 0,31 30,84
pentagrama?

i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algin 3,08 0,952 0,31 30091

359



Tesis doctoral

Amparo de Dios Tronch

instrumento?
i.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? 3,09 0,847 0,27 2741
i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de miisica? 3,33 1,64 0,49 49,25
D.2.Apreciacion 1.2.1;Crees que aprender musica es importante? 2,63 1,014 0,39 38,56
musical 1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 2,82 1,186 0,42 42,06
1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas de 2,31 1,144 0,50 49,52
musica en tu centro escolar?
i.2.4.;Te gusta inventar musica? (ritmos, 2,38 1,119 0,47 47,02
melodias, letras de canciones, etc.)
1.2.5;Te gusta crear musica con cualquier objeto? 2,56 1,111 0,43 43,40
(botellas, cajas, mesas, suelo...)
D.3.Implicacion 1.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo 1,86 1,165 0,63 62,63
musical cuando seas mayor?
1.3.2.;Te sientes bien tocando algin instrumento 2,43 1,171 0,48 48,19
musical?
i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de 1,72 1,444 0,84 83,95
musica?
i.3.4. Si realizas actividades extraescolares, jte 2,19 1,156 0,53 52,79
gustaria que hubiera mas?
1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, jte 2,52 1,240 0,49 49,21
gustaria realizarlas?
1.3.6. ;Participas en las actividades musicales de 1,63 0,997 0,61 61,17
tu centro? (banda, coro, orquesta...)
1.3.7. (Tu centro organiza excursiones a conciertos 1,83 0,877 0,48 47,92
de musica?
1.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos 2,76 1,122 0,41 40,65
de musica, ;te gustaria que se realizaran?
1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de 2,65 1,151 0,43 43,43
musica, jte gustaria que hubiera mas?
1.3.10.;En casa practicas lo que te enseflan en 2,23 1,102 0,49 49,42
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clase de musica?

D.4.Valoracion i.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? 2,58 1,109 0,43 42,98
critica 1.4.2. ;Tu profesor/a de musica te ensefia mucho? 2,82 0,976 035 34,61
i.4.3. ;En tus clases de musica practicais alguna 3,06 1,018 0,33 33,27
cancion?
i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? 2,91 0,937 0,32 32,20
1.4.5. ;Tienes algin instrumento de musica en 2,66 1,187 0,45 44,62

casa?

Nota*: el CV% es el resultado del CV multiplicado por 100, de esa manera se presenta en un
valor porcentual.

Segtn las valoraciones de cada uno de los items del instrumento observados en la
Tabla 81 del grupo de secundaria, existen puntuaciones diversas. En este andlisis podemos
visualizar al igual que en los resultados del grupo piloto, que el coeficiente de fiabilidad o de
Cronbach en este grupo de estudiantes es superior al del grupo de primaria (.904) con una
puntuacion de .921, pero inferior al del grupo total. En este caso, se van a considerar los tres
items mejor y peor valorados de la escala total de parte de los estudiantes de secundaria y con
ello hacer una comparativa con el otro grupo de analisis (primaria), de esa manera poder
visualizar el comportamiento de ambos grupos juntos. Tal como se observa, los tres items
mejor puntuados corresponden a la [D.1.COMPRENSION Y CONOCIMIENTO)] donde el
item [i.1.3. ;Sabes escribir las notas musicales en el pentagrama?] con una media de 3,46
(DT: 1,06 y CV%: 30,84 seguido del item [i.1.2. ;Conoces la escala musical?] el que
presenta una puntuacion media de 3,43 (DT: 0,81 y CV%: 25,69), en el tercer lugar, le sigue
el item [i.1.6. ;Reconoces diferentes estilos de misica?] con una media de 3,33 (DT:1,64 y
CV%: 49,25).

Por otra parte, los items menos valorados (que al igual que en los analisis realizados en
el grupo de primaria, se detallaran las propiedades de los tres items menos puntuados), en este

caso tal como el grupo de primaria, los menos puntuados corresponden a la
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[D.3.IMPLICACION], entre ellos estan en el mismo orden (desde el menos puntuado al con
mejor puntuacion) [i.3.6. ;Participas en las actividades musicales de tu centro? (banda,
coro, orquesta...)] con la puntuaciéon mas baja de toda la escala, con una media de 1,63 (DT:
0,997 y CV%: 61,17), le sigue el item [i.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de
musica?] con una puntuacion media de 1,72 (DT: 1,147 y CV%: 83,95) y, en tercer lugar, se
encuentra el item [i.3.1; Tu centro organiza excursiones a conciertos de musica?] este item
presenta una puntuacion media de 1,83 puntos (DT: 0,877 y CV%: 47,92).

Con los resultados de los items mejor puntuados y con peores puntuaciones, se puede
concluir que el comportamiento dentro de la escala es que la DIMENSION 3 tiene una muy
baja valoracion parte de los estudiantes de secundaria. Estamos ante la misma situacion que
ocurrid con los resultados del grupo piloto, lo que quiere decir que en general este grupo de
edad presenta un nivel bajo de implicacion respecto a las competencias musicales. Las
respuestas en general de esta dimension presentan niveles de dispersion altos, sobre un 55%
en los tres casos. Si observamos los 7 items restantes de la dimension, en general se puede
visualizar que existe una dispersion alta en todos los items que la conforman superando el
35% de CV.

Por ello, se hace necesario profundizar en los resultados de fiabilidad de los items.
Como se puede observar en la Tabla 82, tiene una puntuacion de 0,921, lo que corresponde a
un funcionamiento muy alto. Tal como se planted en los andlisis anteriores y siguiendo el
patrén de crear una escala lo mas fiable posible, para este grupo seria idoneo considerar la
eliminacion del item [i.3.7.;Tu centro organiza excursiones a conciertos de musica?], ya
qué es un item que ademds de presentar una puntuacion media baja, también presenta una
dispersion alta, superior al 40% (CV%: 47,92), a pesar de ello y de las demas propiedades del
item, la puntuacion a la que subiria la escala es en el tercer decimal, en un valor de 0,1 lo cual

no representa un cambio sustancial en la escala.

Tabla 82
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Ttems Corr. Alfa si se Omega Omega si Alfa de la escala Omega de la
Elemento elimina el inicial se total (N de escalatotal
total. elemento elimina el elementos=26)
corregida elemento

i.l.1 0,475 0,919 0,472 0,846 0,921 ,904

i.1.2. 0,47 0,919 0,399 0,654

i.1.3. 0,448 0,919 0,386 0,671

i.1.4. 0,271 0,922 0,282 1,053

i.1.5. 0,563 0,917 0,533 0,620

i.1.6. 0,489 0,919 0,422 0,567

i.2.1. 0,674 0,915 0,790 0,526

i.2.2. 0,598 0,917 0,646 0,638

i.2.3. 0,624 0,916 0,825 0,724

i.2.4. 0,567 0,917 0,697 0,849

i.2.5. 0,578 0,917 0,683 0,812

i.3.1. 0,565 0,917 0,663 0,755

i.3.2. 0,742 0,914 0,911 0,528

i.3.3. 0,569 0,917 0,689 0,853

i.3.4. 0,43 0,92 0,492 1,074

i.3.5. 0,456 0,919 0,560 1,230

i.3.6. 0,437 0,919 0,467 0,816

i.3.7. 0,272 0,921 0,238 0,695

i.3.8. 0,622 0,916 0,735 0,739

i.3.9. 0,607 0,917 0,744 0,787

i.3.10. 0,637 0,916 0,736 0,682

i4.1. 0,725 0,914 0,867 0,480

i.4.2. 0,444 0,919 0,456 0,747

i.4.3. 0,437 0,919 0,439 0,844

i.4.4. 0,567 0,917 0,557 0,575

i.4.5. 0,545 0,918 0,674 0,965
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El funcionamiento métrico de estos resultados para la escala, respondidos por el grupo
de secundaria es bastante alto. Esta valoracion podria significar que los estudiantes tienen una
percepcion de la competencia musical alta, principalmente lo que relaciona a los conceptos de
comprension y conocimiento de la asignatura, pero que se contrasta con la implicacion que
tienen los estudiantes con la musica en si y la participacion activa dentro de actividades que la

relacionen.

ANALISIS FACTORIAL

A continuaciéon, mostramos los niveles de fiabilidad del grupo de primaria y de
secundaria estudio final para poder profundizar en la extraccion de las conclusiones. Pero para
corroborar que el orden de los items, su pertenencia y formulacion han sido correctas,
daremos paso al andlisis factorial exploratorio de la escala total y asi obtener conclusiones
sobre el cuestionario. Previamente a este analisis factorial exploratorio aplicamos la prueba
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) y Bartlett aportando las comunalidades para inferir los items mas
bajos. Para obtener y conocer los porcentajes de varianza total explicada hemos tenido en
cuenta los valores propios totales y la suma y hemos mostrado seguidamente en el grafico de

sedimentacion de componentes junto con la matriz de componentes.

Esto se realiza para aportar conclusiones del analisis factorial y buscar la coherencia
entre las variables, dimensiones y los valores métricos aceptables que concluirdn con que la

escala corresponde a un constructo comun que es el de Competencia Musical.

Mostramos los diferentes items y la dimension que responden al constructo de
Competencia Musical mostrando las evidencias a partir de los andlisis de confiabilidad de

Alfa de Cronbach y del AEF.

Los puntos débiles o dificultades se extrajeron de la escala (xsi) en el primer analisis

del funcionamiento del instrumento, el cual se realizd6 con Rasch. En la Tabla 80 se pueden
364



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

observar los estadigrafos de ajuste del Modelo de Rasch para los items de instrumentos. Lo
que permite el modelo de Rasch, es determinar la diferencia entre los valores de los items de
la muestra. Identificamos los residuos, teniendo en cuenta que el residuo es igual a la

respuesta observada menos la respuesta esperada.

Por ultimo, aportamos el mapa de Wright personas-items para observar la relacion
entre la dificultad de los items y las distribuciones de las habilidades del alumnado. A
continuacion, pasamos al punto de las conclusiones generales y diferencias entre grupo de
primaria y secundaria: Beneficios y limitaciones de la investigacion, cerrando la tesis doctoral
con la conclusiéon de la importancia que presenta la practica de la educacion musical dentro

del sistema educativo para conseguir una educacion de calidad.

CONCLUSIONES GENERALES Y DIFERENCIAS ENTRE GRUPO DE
PRIMARIA Y DE SECUNDARIA: ESTUDIO PILOTO

En este estudio piloto, se contd con la participacion 332 respuestas de estudiantes, de
las cuales solamente se consideraron 240 respuestas validas. Lo que corresponde a un 72,3%
de la muestra total, siendo un 27,7% respuestas excluidas (eliminadas por lista se basa en
todas las variables del procedimiento). Los participantes pertenecen a los niveles de Primaria
como de Secundaria, y son de un total de 20 centros educativos. El nivel socioecondémico y
cultural de las zonas donde estan situados los colegios es medio-bajo. De igual manera, hay
que tener en cuenta que se ha trabajado con grupos especificos y que no se trata de una

muestra representativa.

Es importante sefialar, que este resumen intenta acotar de manera general el
funcionamiento métrico de la escala aplicada a dos grupos de estudio y de manera general.
Gracias al tratamiento grafico, es mas simple poder realizar una sintesis y unas conclusiones
de los resultados, de los cuales se pudo extraer que en ambos grupos la dimensién que menos

valoracién tiene de parte de los estudiantes es la DIMENSION 3, resultado que coincide con

365



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

la valoracién del grupo completo. En los tres casos de estudio, se puede visualizar el

comportamiento similar de las bajas valoraciones que existe para estos items, principalmente

en el nivel de participacion que tienen los estudiantes, referente a diversas actividades que

contemplan la competencia musical tanto fuera como dentro del aula. Si se realiza una

comparativa entre los resultados de los dos grupos, hemos podido observar que las medias de

secundaria son un poco inferiores a las de primaria, pero de igual manera estan dentro de los

pardmetros aceptables y presentan buenas puntuaciones que sita a la escala dentro de

pardmetros estadisticos pertinentes.

global:

Para finalizar el apartado del estudio Piloto, se realizé una sintesis a modo de reflexion

Las medias estadisticas en general tienen puntajes altos para todas las escalas, la
DIMENSION 3 es la media més baja con un 2,70, para la escala total (Primaria y
Secundaria), teniendo en primaria, una valoracion de 2,782; o sea, un valor muy
similar al del grupo total, mientras que en secundaria la puntuacion es
considerablemente mas baja, con un total de 2,133. Segtn la escala de valoracion,
estos puntajes ubicarian a esta dimension en una puntuacion baja a media.

En lo que respecta al coeficiente de fiabilidad de ALFA de Cronbach, la DIMENSION
3, presenta para los tres analisis puntajes altos, lo que corresponde a una fiabilidad
alta.

A modo general, los andlisis de Alfa de Cronbach y homogeneidad de los tres grupos
analizados avalan su alta fiabilidad.

La dimension que mayor puntuacion presenta en los tres grupos de andlisis es la
dimension 1, por lo que se puede concluir que en general el grupo total tiene un alto

conocimiento y comprension de los elementos relacionados con la CM.
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El item que presenta mayor homogeneidad a partir de los analisis realizados para las
tres escalas es el [i.1.2. ;conoces la escala musical], el cual permite determinar que
los estudiantes en general tienen un percepcion y valoracion alta sobre sus
conocimientos musicales.

Existe una coincidencia en los resultados de correlacion elemento-total baja, en dos de
los items de la escala, que ademas tienen otras puntuaciones bajas, de las cuales las
puntuaciones de homogeneidad presentan un CV superior al 50%, tanto para Primaria,
Secundaria, como para el grupo total, son el item [i.3.6. ;Participas en las
actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)] y el [i.3.1;Quieres
formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor?]. Al revisar los
resultados de las puntuaciones, existe un planteamiento sobre la necesidad de eliminar
estos items de la version final del estudio, pero antes de ello, se debe poner atencion en
cuestiones relevantes del funcionamiento de las preguntas, siendo que puede existir un
error en la informacidn que se quiere conseguir y si el enunciado es necesario para este
estudio, independiente de sus resultados, ya que aporta informacion de validez para el
contenido de la escala.

En general, y segtn los resultados del funcionamiento de la escala en los tres analisis,
se puede confirmar que las experiencias de los estudiantes respecto a la competencia
musical y todas las vertientes que se intentan conocer con esta escala, confirman que
tienen la capacidad para discriminar entre diferentes interrogantes, por lo que
respetando ello y considerando los aportes tedricos, los items peor valorados,
pertenecientes a la DIMENSION 3 deberian ser eliminados: [i.3.6. ;Participas en las
actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)] y el [i.3.1;Quieres
formar parte de una banda o grupo musical cuando seas mayor?] pero se tiene en

consideracion que los a de Cronbach resultan elevados y la eliminaciéon de ambos
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items afecta directamente a dicho coeficiente reduciendo su valor, por lo que la

decisidn final es mantenerlos.

CONCLUSIONES GENERALES Y DIFERENCIAS ENTRE GRUPO DE
PRIMARIA Y SECUNDARIA: ESTUDIO FINAL

En este estudio final, se cont6 con la participacion de 954 estudiantes, pertenecientes a
los niveles de Primaria como de Secundaria, han colaborado en total de 20 centros educativos,
en el nivel de Primaria, los que se clasifican en entidad publica, concertados y privados, lo
mismo, en el caso de secundaria. El nivel socioecondémico y cultural de las zonas donde estan
situados los colegios es medio-alto. En la Tabla 55 se presentan los estadisticos de los centros
participantes y tal y como se puede apreciar, los centros donde existen mas participantes
corresponden a secundaria, siendo el 46022831 equivalente al 16,8% de la muestra y el

46015708 el equivalente al 14,2% del total de participantes.

Es importante sefialar, que este resumen intenta acotar de manera general el
funcionamiento métrico de la escala aplicada a dos grupos de estudio y de manera general.
Para poder identificar con mayor precision el comportamiento de los items, se van a
establecer andlisis de cada uno de ellos dentro de las dimensiones a las que pertenecen y asi
poder tener una vision general de como se comporta cada item dentro de su dimension

especifica, de manera comparativa entre los dos grupos, tal como se estable en el Figura 32.
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Figura 32

Medias y DT de primaria y secundaria por dimensiones
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Tabla 83

Medias y DT de primaria y secundaria por dimensiones

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4
Grupo Desviacion
0,933 1,088 1,0854 1,0358
Primaria Tipica
Media 3,218 2,506 2,133 2,766
Grupo Desviacion
1,06 1,11 1,14 1,04
Secundaria ~ Tipica
Media 3,26 2,54 2,18 2,8

Gracias al tratamiento grafico, es mas simple poder realizar una sintesis de los
resultados, teniendo en cuenta los valores de los analisis descriptivos de la tendencia central y
dispersion (Figura 32 y Tabla 83), se observa que la DIMENSION 1 presenta mejores
valoraciones, y mayor homogeneidad entre las respuestas con una media superior a los 3
puntos en los dos grupos, las desviaciones en los dos grupos tienen valores muy cercanos, 1o

mismo que sucede con la DIMENSION 3, que en ambos grupos es valorada con puntuaciones
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medias bajas, muy cercas del valor 2 y con dispersiones que también se asemejan en valores.
En general las dispersiones del grupo de secundaria son mads altas para todas las dimensiones,
caso contrario a lo que sucede con las medias, que en general son mas altas en el grupo de
primaria con excepcion de la DIMENSION 1.

A continuaciéon, mostramos los niveles de fiabilidad del grupo de primaria y de
secundaria estudio final (Fig. 33) para poder profundizar en la extraccion de las conclusiones.
Pero para corroborar que el orden de los items, su pertenencia y formulacion han sido

correctas.

Figura 33

Niveles de fiabilidad de grupo de primaria y secundaria, estudio final.
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Tabla 84
Niveles de fiabilidad de grupo de primaria y secundaria, estudio final

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4 Escala total
Primaria 0,758 0,723 0,812 0,633 0,904
Secundaria 0,833 0,827 0,853 0,698 0,921
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Tal como se observa en la Figura 33 y Tabla 84, los resultados de los andlisis de
fiabilidad para los dos grupos que contemplan el estudio final, es diferente por dimensiones,
las puntuaciones en general son més altas para el grupo de secundaria, asi como lo es en el
puntaje total. En general las puntuaciones son consideradas altas, con excepcion de la
DIMENSION 4, independiente de ello; las puntuaciones por item son consideradas valores
altos que en conjunto aportan una fiabilidad y validez a la escala total. De igual manera, se
hace necesario ahondar en la estructuracion de las dimensiones, por lo que siguiendo los
planteamientos tedricos que determinan que deben existir andlisis complementarios que
permitan identificar si el orden de los items, su pertenencia y formulacion es la que
corresponde. Para ello, se realizaran andlisis que permitan explorar con mayor precision las
dimensiones subyacentes, constructos o variables latentes de las variables observadas. Se da

paso a la realizacion de analisis factorial exploratorio de la escala total.

ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO ESCALA TOTAL

Con el objeto de extraer conclusiones sobre el cuestionario se realiza una reduccion de
la dimensionalidad de los datos, consistente en buscar el minimo de dimensiones posibles y
capaces de explicar el maximo de informacidn contenida en los datos. Para ello, procedemos
al analisis factorial exploratorio de las variables que componen nuestro constructo, con un tipo
de andlisis de componentes principales de rotacion Oblimin.
En el analisis se contemplaron los siguientes elementos:
e [amedida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) junto a la prueba de
esfericidad de Barlett.
e Las comunalidades
e Los porcentajes de varianza explicada
e La matriz de componentes rotados.

e La matriz de transformacién de las componentes.
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Aunque a nivel teorico se definen 4 dimensiones, se ha decidido aplicar el andlisis
Factorial Exploratorio porque las dimensiones construidas a nivel tedrico reportan estadisticos
con valores diferentes al de la escala total. Esto significa que existe un comportamiento poco
homogéneo entre si, lo que finalmente implica que los elementos que en primera instancia
componian una dimension, en realidad no la componen. También se tomo la decision de
aplicar el Analisis Factorial Exploratorio, porque dos de las dimensiones propuestas D.1.
Comprension y conocimiento y D.2. Apreciacion musical pueden ser absorbidas por otras
dimensiones. Su contenido puede, a su vez, compilarse en otras dimensiones, esto debido a
que se estan midiendo opiniones y conocimientos de los estudiantes sobre un tema relevante
dentro de su formacion, por lo que se espera que exista una diversidad de formas y estilos de
aprendizaje, lo que también produce mas variabilidad en las respuestas.

Antes de aplicar el Analisis Factorial Exploratorio para el estudio, es necesario aplicar la

prueba KMO y Bartlett. El valor minimo recomendado del estadistico KMO es 0,5 con una
puntuaciéon mayor es eficaz utilizar el AFE.
Para los datos de la muestra del estudio, la prueba KMO da un valor significativo (medida de
adecuacion del muestreo Kaiser-Meyer-Olkin =0,927), como se puede ver en la Tabla 85 los
valores son Optimos, por lo que se puede continuar con el paso siguiente, que es aplicar el
Andlisis Factorial Exploratorio.

Con las comunalidades, se puede inferir cuales son las variables peor explicadas por el

modelo.

Tabla 85

Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 0,927
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 9362,225
Bartlett gl 325

Sig. 0,000
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La rotacion es utilizada en el Andlisis Factorial Exploratorio, ya que con este
procedimiento se permite trazar las variables en una nube. Existen varios métodos de rotacion
de los factores, aunque estos se pueden clasificar bajo dos categorias mas amplias: las
rotaciones ortogonales y las rotaciones oblicuas (Mavrou, 2015). En este caso, el analisis
realizado es el de componentes principales con Rotacion Oblimin, utilizando el andlisis de
componentes principales como métodos de extraccion, de los cuales se obtuvieron tres
componentes diferentes.

De las comunalidades (Tabla 86), se puede inferir cuéles son los items mas bajos de
acuerdo a la puntuacion que presentan. En este caso el item [i.3.6. ;Participas en las
actividades musicales de tu centro? (banda, coro, orquesta...)] en la que la solo es capaz de
representar el 39% de la varianza; el item, [i.1.5] ;Distingues diferentes ritmos musicales?]
con un 38% vy, por ultimo y con un valor muy inferior, el item [i.3.7. ;Tu centro organiza

excursiones a conciertos de misica?] con un 28% de peso sobre la varianza.

Tabla 86
Comunalidades
Dimensiones Items Inicial Extraccion
D.1.Comprension y i.1.1;Conoces las figuras musicales? 1,000 0,671
conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 1,000 0,705
i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el 1,000 0,629
pentagrama?
i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar algun 1,000 0,384
instrumento?
1.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? 1,000 0,493
i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de miisica? 1,000 0,587
D.2.Apreciacion musical 1.2.1;Crees que aprender musica es importante? 1,000 0,585
1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 1,000 0,464

1.2.3.; Te gustaria que hubieran mas horas de musicaentu 1,000 0,578
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centro escolar?

1.2.4.; Te gusta inventar musica? (ritmos, melodias, letras 1,000 0,473
de canciones, etc.)

1.2.5; Te gusta crear musica con cualquier objeto? 1,000 0,47

(botellas, cajas, mesas, suelo...)

D.3.Implicacion 1.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo musical 1,000 0,527
cuando seas mayor?
1.3.2.;Te sientes bien tocando algin instrumento musical? 1,000 0,658
1.3.3.;Realizas alguna actividad extraescolar de musica? 1,000 0,466
1.3.4. Si realizas actividades extraescolares, ;te gustaria 1,000 0,45
que hubiera mas?
1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, jte 1,000 0,45
gustaria realizarlas?
1.3.6. (Participas en las actividades musicales de tu 1,000 0,399

centro? (banda, coro, orquesta...)

1.3.7. (Tu centro organiza excursiones a conciertos de 1,000 0,281
musica?
1.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos de 1,000 0,495

musica, /te gustaria que se realizaran?
1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de musica, 1,000 0,49

[te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.; En casa practicas lo que te ensefian en clase de 1,000 0,537
musica?

D.4.Valoracion critica 1.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? 1,000 0,731
1.4.2. { Tu profesor/a de musica te ensefia mucho? 1,000 0,541

1.4.3. (En tus clases de musica practicais alguna cancion? 1,000 0,354
i.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? 1,000 0,530

1.4.5. ; Tienes algln instrumento de musica en casa? 1,000 0,396
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Para los porcentajes de varianza total explicada (ver Tabla 87) hay que tener en cuenta
los valores propios totales y la suma. La varianza total representa la cantidad de variabilidad
explicada por el modelo, donde se extraen tantos factores como autovalores mayores que 1
tiene la matriz, de los resultados se infiere que hay 3 autovalores mayores que 1, considerando
el total de los valores propios, un valor inferior a 1 implica que no explica nada, por lo que los
valores minimos que se deben considerar deben ser superiores a 1, en el procedimiento se
deduce que hay 3 factores que consiguen explicar un 51,33% de la varianza de los datos
originales, aunque este porcentaje se encuentra contenido en su mayor parte en el primer
factor y una parte muy pequeiia en el segundo (9,5%). En la Tabla 87, pueden visualizarse los
3 componentes creados mediante el método de extraccidon de componentes principales, al
observar con detenimiento los resultados se identifica que existe un factor predominante, el
que se considera necesario para explicar la uni-dimensionalidad de esta escala. Segln las
directrices propuestas se recomienda interpretar solo aquellas cargas factoriales con un valor
absoluto superior a .40, es decir, aquellas que dan cuenta del 16% de la varianza de la variable
(Field, 2009). En este caso, el factor 2 y 3 no alcanzan entre los dos a contemplar este valor.
Por lo que se decide considerar solamente este analisis para determinar la uni-dimensionalidad

de la escala.

Tabla 87
Varianza Total Explicada
Autovalores iniciales Sumas de cargas al cuadrado de  Sumas de cargas al cuadrado de
la extraccion la rotacion
% de % % de %
Total varianza acumulado Total varianza acumulado Total
1 9,535 36,673 36,673 9,535 36,673 36,673 7,314

2 2,484 9,552 46,226 2,484 9,552 46,226 4,925
3 1,328 5,107 51,332 1,328 5,107 51,332 6,651
4 1,24 4,768 56,1

5 1,119 4,304 60,404
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6 0991 3811 64,215
70845 3,249 67,463
8 0,796 3,063 70,526
9 0,753 2,896 73,422
10 0,681 2,618 76,039
11 0,594 2,285 78,324
120,569 2,188 80,511
13 0514 1,977 82,488
14 0,506 1,947 84,435
15 0466 1,794 86,229
16 0449 1,728 87,957
17 0432 1,662 89,619
18 0407 1,566 91,186
19 0383 1472 92,657
20 0344 1,323 93,98
21 0334 1,286 95,266
220297 1,142 96,408
23 0,264 1,016 97,424
240,252 0,97 98,395
25 0221 0,851 99,245

26 0,196 0,755 100

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.
a. Cuando los componentes estan correlacionados, las sumas de las cargas no se pueden

afiadir para obtener una varianza total.

En la Figura 34 se representa visualmente la informacion de los valores propios totales de
la varianza total explicada en la figura anterior. Se debe tener en cuenta que el item 1.4.5 es
eliminado del andlisis por ser una respuesta abierta (cadena) y el programa no lo reconoce

como respuestas validas.
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Figura 34

Grifico de sedimentacion de componentes
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La matriz de componentes, también se presenta en la Tabla 88. La posicion de los
componentes principales en el espacio tridimensional, formado por los primeros tres
componentes. Se observa desde el grafico que la mayoria de las variables muestran una gran
proximidad entre ellas en el espacio tridimensional y se puede observar un grupo de items
alejados de la aglomeracion principal; el item [i.1.1], el [i.1.2], el item [i.1.3.] y el [i.1.4], en
este caso se habla en como las variables no saturan por igual en todos los factores, teniendo en
cuenta que los 22 items restantes se asocian de manera conjunta, siendo de esa manera que se
puede confirmar que en la escala quedaria reducida en solamente un factor y se puede hablar
de una escala de tipo unidireccional, con items que se comportan de manera normal dentro del

conjunto.
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Tabla 88
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Matriz de componentes. Método de extraccion: analisis de componentes principales.

a 3 componentes extraidos.

Dimensiones Ttems Componente Componente Componente
1 2 3
D.1.Comprension  i.1.1;Conoces las figuras musicales? 0,503 0,522 0,382
y conocimiento i.1.2.;Conoces la escala musical? 0,498 0,628 0,249
i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales
en el pentagrama? 0,467 0,582 0,269
i.1.4.;En tu centro has aprendido a
tocar alglin instrumento? 0,356 0,461 -0,211
i.1.5.;Distingues  diferentes  ritmos
musicales? 0,545 0,432 0,096
i.1.6.;Reconoces diferentes estilos de
musica? 0,631 0,433 0,065
D.2.Apreciacion 1.2.1;Crees que aprender musica es
musical importante? 0,744 -0,065 -0,164
1.2.2.; Aprender musica te parece facil? 0,642 0,191 -0,123
1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas
horas de musica en tu centro escolar? 0,697 -0,188 -0,239
1.2.4.;Te gusta inventar musica?
(ritmos, melodias, letras de canciones,
etc.) 0,658 -0,191 0,062
1.2.5;Te gusta crear musica con
cualquier objeto? (botellas, cajas,
mesas, suelo...) 0,668 -0,129 0,085
D.3.Implicacion i.3.1;Quieres formar parte de una
banda o grupo musical cuando seas
mayor? 0,615 -0,337 0,19
1.3.2.;Te sientes bien tocando algin 0,799 -0,139 -0,017
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instrumento musical?

1.3.3.;Realizas alguna actividad

extraescolar de musica? 0,587 -0,317 0,144
i.3.4. Si realizas actividades

extraescolares, /te gustaria que hubiera

mas? 0,491 -0,318 0,328
1.3.5. Si no realizas actividades

extraescolares, /te gustaria realizarlas? 0,525 -0,244 0,34
1.3.6. ;Participas en las actividades

musicales de tu centro? (banda, coro,

orquesta...) 0,537 -0,33 0,032
1.3.7. (Tu centro organiza excursiones a

conciertos de musica? 0,424 -0,315 0,052
1.3.8. Si no se organizan excursiones a

conciertos de musica, jte gustaria que

se realizaran? 0,646 -0,175 0,219
1.3.9. Si se realizan excursiones a

conciertos de musica, jte gustaria que

hubiera mas? 0,635 -0,234 0,18

1.3.10.;En casa practicas lo que te

ensefian en clase de musica? 0,717 -0,083 -0,127
D.4.Valoracion 1.4.1. ;Te gusta la asignatura de
critica musica? 0,78 -0,072 -0,343

1.4.2. ;Tu profesor/a de musica te
ensefia mucho? 0,568 0,089 -0,46
i.43. (En tus clases de musica
practicais alguna cancion? 0,514 0,199 -0,224
1.4.4. ;Sacas buenos resultados en
musica? 0,638 0,131 -0,326

i.4.5. ;Tienes algun instrumento de 0,618 -0,016 -0,113
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musica en casa?

A partir de los datos proporcionados por el andlisis factorial de los items de un test, en
especial del AFC, se puede obtener indicadores de consistencia interna muy semejantes al
coeficiente o

Los resultados del andlisis factorial ya constituyen un excelente indicador de la
consistencia interna de los items, analizando la matriz de correlaciones, confirmando el
numero de factores existentes. Para esta composicion se han considerado los resultados
obtenidos en el grafico de sedimentacion, en la nueva uni-dimensionalidad se busca la
coherencia entre las variables y dimensiones y los valores métricos aceptables para la nueva
composicion, como anteriormente se realizaron los andlisis correspondientes de fiabilidad de
la escala total y se demostraron las puntuaciones métricas correspondientes. Con esto, se

concluye que la escala responde a un constructo comiin que es el de CM.

Figura 35

Gréfico de componente en espacio rotado

Componente 2

En la Tabla 89, se presentan los items y la tinica dimension que responde al constructo

de competencia musical que evaluard este cuestionario. Asimismo, todas las cargas de los
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items presentaron un nivel de saturacion suficientemente alto, por lo que ninguno debid ser
eliminado o sometido a revision

Las fuentes de evidencia aplicadas a través de los andlisis de confiabilidad de Alfa de
Cronbach y del AFE, mostraron un coeficiente de fiabilidad de 0,930 y un factor Gnico que
contiene gran parte del 51% de la varianza de los puntajes alcanzados, siendo ambas cifras

consideradas como altas dentro del campo de las ciencias sociales.
ANALISIS MODELO RASCH

El primer andlisis del funcionamiento del instrumento se realizd6 con Rasch. Se
extrajeron las dificultades (xsi) de la escala, los resultados o también denominados logits, los
que se presentan con el respectivo error estdndar para cada elemento, este ultimo entrega
informacion sobre si las dificultades de los elementos pueden suponerse o no. El modelo de
Rasch aporta este estadistico de precision (SE), para las estimaciones del parametro de cada
persona y de cada item, siendo mayor la precision de las medidas cuanto menor sea SE.
Los xsi valores mas altos indican elementos mas dificiles. En este caso, por ejemplo; el item
1.1.43 es mas dificil que el item i.1.1. Los valores se identifican restringiendo la media de las
dificultades de los elementos a cero, a su vez, en la Tabla 89 se puede identificar el nivel de

dificultad que va desde — 2.2 a 1.57 logitos.

Tabla 89

Estadigrafos de ajuste del modelo Rasch para los items del instrumento

Item Nivel de Error Infit Outfit

dificultad estandar

(xsi) (se.xsi)
i.1.1;Conoces las figuras musicales? 1.576 0.09 1.63 2.53
1.1.2.;Conoces la escala musical? -2.26 0.10 0.98 1.09
i.1.3.;Sabes escribir las notas musicales en el -2.27 0.10 1.02 1.28
pentagrama?
i.1.4.;En tu centro has aprendido a tocar alguin -1.36 0.08 1.16 1.56
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instrumento?

1.1.5.; Distingues diferentes ritmos musicales? -1.39 0.08 0.98 0.88
1.1.6.;Reconoces diferentes estilos de musica? -2.00 0.09 1.04 1.14
1.2.1;Crees que aprender musica es importante? -0.58 0.08 0.85 0.75
1.2.2.; Aprender musica te parece facil? -0.76 0.08 1.02 1.03
1.2.3.;Te gustaria que hubieran mas horas de 0.081 0.07 0.91 0.87

musica en tu centro escolar?

1.2.4.; Te gusta inventar musica? (ritmos, melodias, -0.07 0.07 0.95 0.92
letras de canciones, etc.)

1.2.5;Te gusta crear musica con cualquier objeto? -0.41 0.07 0.94 0.88
(botellas, cajas, mesas, suelo...)

1.3.1;Quieres formar parte de una banda o grupo 1.10 0.08 0.93 0.97

musical cuando seas mayor?

1.3.2.;Te sientes bien tocando algun instrumento -0.20 0.07 0.78 0.68
musical?
1.3.3./Realizas alguna actividad extraescolar de 1.27 0.08 0.91 0.84
musica?
i.3.4. Si realizas actividades extraescolares, jte 0.34 0.08 1.08 1.18

gustaria que hubiera mas?

1.3.5. Si no realizas actividades extraescolares, jte -0.30 0.08 1.08 1.08
gustaria realizarlas?

1.3.6. ;Participas en las actividades musicales de tu  1.31 0.08 0.95 0.92

centro? (banda, coro, orquesta...)

1.3.7. { Tu centro organiza excursiones a conciertos 1.19 0.08 1.10 1.15
de musica?
1.3.8. Si no se organizan excursiones a conciertos -0.69 0.08 0.92 0.86

de musica, ;te gustaria que se realizaran?

1.3.9. Si se realizan excursiones a conciertos de -0.53 0.08 0.93 0.87
musica, /te gustaria que hubiera mas?

1.3.10.; En casa practicas lo que te ensefian en clase 0.21 0.07 0.88 0.83

de musica?
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1.4.1. ;Te gusta la asignatura de musica? -0.54 0.07 0.81 0.71
1.4.2. { Tu profesor/a de musica te ensefia mucho? 1.29 0.08 1.02 1.05
1.4.3. (En tus clases de musica practicais alguna -1.58 0.09 1.05 1.17
cancion?

1.4.4. ;Sacas buenos resultados en musica? -1.40 0.08 0.98 0.97
1.4.5. (Tienes algin instrumento de musica en -0.45 0.07 0.97 0.95
casa?

Para conocer el ajuste del modelo, se calculan las funciones de estadisticas de ajustes.
Para estos casos, el modelo de Rasch ayuda a determinar cudndo dichos valores son diferentes
entre los items que respondid la muestra, en muchos casos existen items “sobre-ajustados”
que se identifican como inadaptados o por debajo de 1, siendo insuficientes, o lo que quiere
decir, que son elementos muy predecibles y la cantidad de informacién se predice a partir de
otros elementos, lo que en si significa que proporciona poca informaciéon por encima y mas
alla de los otros elementos.

Estadisticamente, el ajuste de un elemento comienza con sus residuos. Un residuo es
la respuesta observada menos la respuesta esperada. La respuesta esperada es la
probabilidad de que un estudiante apruebe una categoria de item o responda correctamente
un item. La respuesta observada es la respuesta real del estudiante. Por lo tanto, si se espera
que un estudiante responda bien un elemento con una probabilidad del 40 %, y el
estudiante lo hace correctamente, entonces el residuo es .1—.40=0.60, lo que también se
conoce como Outfit.

Para obtenerlo, se calcula de la siguiente manera;

Zsi=Xsi—mi(Xsi)Var(Xsi)Zsi=Xsi—E(Xsi)Var(Xsi)

Este es solo el resultado del modelo de Rasch: la probabilidad de obtener un
elemento correcto o seleccionar una categoria de elementos es simplemente:
XsiXsisimi(Xsi)E(Xsi)siVar(Xsi)Var(Xsi)mi(Xsi)(1—mi(Xsi))E(Xsi)(1-E(Xsi))

383



Tesis doctoral Amparo de Dios Tronch

Outfit of item 1, es entonces:
OtutFiti=}) sZ2sinorteOutfiti=) sZsi2n

Y, el Infit, de i se calcula:

Fiti=) sZ2siWsi) sWsi

Teniendo en cuenta que W son pesos especificos de elementos que provienen de
.Var(Xsi)

En este caso, los resultados se presentan de la siguiente manera:

Los resultados indican que la mayoria de los items se ajustan de forma adecuada al
modelo. Es decir, los estadigrafos INFIT y OUTFIT se encuentran entre un rango de .7 y 1.3°
(Boone, Staver y Yale, 2014) con excepcion del item i.1.1. que ambos puntajes sobrepasan la
maxima propuesta; tanto para INFIT como para OUTFIT, lo mismo que sucede para con la
puntuacion del OUTFIT del item i.1.4. que presenta un puntaje de 1.56 en el resultado de
OUTFIT.

Al observar las puntuaciones de la Tabla 83 completa, y considerando la situacién
productiva 6ptima en ambos criterios para el proceso de medicion en casi todos los reactivos,
se decide no eliminar el item i.1.1 aunque se tiene en cuenta que es un item que se sale de los
parametros de funcionamiento adecuado, con un alto valor de outfit que indica que los
estudiantes que no tenian conocimientos podian responder de igual manera el item, pero
finalmente se considera que es un item determinante como punto de partida para comenzar a
responder las otras preguntas.

En la Figura 36 se puede apreciar la relacion entre la dificultad de los items y las

distribuciones de las habilidades de los estudiantes.

3 el criterio considerado para valorar el ajuste y de aceptacion es el mas amplio propuesto para
las tipologias de las variables medidas (Boone, Staver y Yale, 2014).
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Figura 36
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En el siguiente capitulo presentamos las conclusiones de esta investigacion.
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CAPITULO IX

CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

En este capitulo IX, nos centramos en las conclusiones obtenidas de los andlisis
explicados en capitulos anteriores aportando los beneficios, las limitaciones y las futuras
lineas de investigacion, asi como las conclusiones generales a modo general sobre la
importancia de la Educacion Musical y la percepcion que tiene el alumnado sobre ella en las

etapas obligatorias.

Para presentar las conclusiones, en primer lugar, haremos una reflexion sobre el
estudio piloto, estudio final y las limitaciones encontradas en esta investigacion, asi como

conclusiones generales y las futuras lineas de investigacion.

CONCLUSIONES GENERALES PRIMARIA Y SECUNDARIA: ESTUDIO PILOTO

La conclusion general extraida del estudio piloto entre las dos etapas se resume en la
participacion de 332 respuestas de estudiantes. De estas, solo se tuvieron en cuenta como
validas 240 (85 pertenecientes al grupo de Primaria de las que se excluyeron 25 y 247
pertenecientes al grupo de Secundaria de las que se excluyeron 67) lo cual supone un 72,3%
de la muestra total. Esto quiere decir, que el 27,7% quedo excluido quedando de esta forma 60
respuestas valida para el grupo de Primaria y 180 respuestas validas para el grupo el
Secundaria. Este estudio muestra, tanto los resultados del grupo de Primaria como de

Secundaria. Los centros educativos que participaron en la investigacion suman un total de 20.

En general, la situacion socioecondmica y cultural de los centros es medio-baja.
Tenemos que decir que esta muestra no es representativa ya que para este estudio piloto se ha

trabajado con grupos especificos.

En este, la dimensién que menos valoracion ha tenido tanto en el grupo de Primaria
como en el de Secundaria, ha sido la DIMENSION 3. Esto sucede tanto en el estudio piloto

como en el estudio final (grupo completo). Este comportamiento de bajas valoraciones
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existente para estos items corresponde a la baja participacion de los estudiantes en las

actividades musicales tanto dentro como fuera de las aulas.

Al profundizar mas en este estudio, hemos podido observar que los resultados de
secundaria son inferiores a los de primaria. Aun asi, estos estan dentro de los parametros
aceptables y muestran buenas puntuaciones situando con ello a la escala dentro de los

pardmetros estadisticos aceptables.

A modo de reflexion general en este estudio piloto, hemos llegado a la conclusion de
que las medias estadisticas en general, tienen puntajes altos para todas las escalas, aunque
hemos observado que la DIMENSION 3 presenta la media mas baja con un 2,70 en la escala
total (Primaria y Secundaria) siendo en Primaria valorada con 2,782 y en Secundaria de 2,133
por lo que se considera mas baja. De esta manera y segun la escala de valoracion estos

puntajes ubican a esta dimension en una puntuacion de baja a media.

En cuanto al andlisis de Alfa de Cronbach y homogeneidad realizados en los tres

grupos se avala que tienen alta fiabilidad.

En cuanto a la dimensién que presenta una mayor puntuacion en el estudio de los tres
casos es la dimension 1, por lo que llegamos a la conclusion de que en el grupo total hay un

elevado conocimiento y comprension de los elementos relacionados con la CM.

Presentando mayor homogeneidad esté el item 1.2 (;conoces la escala musical?), por
lo que llegamos a la conclusion, que el alumnado tiene una percepcion y valoracion alta sobre

sus conocimientos musicales.

Ademas, hemos observado que existe una coincidencia en los resultados de correlacion
elemento-total-baja en los items 3.1 y 3.6 que ademds presentan unas puntuaciones de
homogeneidad con un CV superior al 50% tanto para el grupo de Primaria, Secundaria como

para el grupo total. Cuando se observaron los resultados se consider6 eliminar estos items en
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la version final del estudio, pero se prestd atencion a las cuestiones referentes al
funcionamiento de las preguntas, siendo posible la existencia de un error en la informacion
que se queria conseguir y se tuvo en cuenta si el enunciado era necesario para este estudio
independientemente de los resultados ya que aportaba informacion de validez para el

contenido de la escala.

En general, los resultados de los tres andlisis confirman que las experiencias del
alumnado respecto a la CM y todas las vertientes que se pueden extraer con esta escala
confirman que se puede discriminar entre diferentes interrogantes considerando los aportes
teoricos. Teniendo presente esto, llegamos a la conclusion que los items peores valorados
pertenecen a la DIMENSION 3, por lo que deberian estar eliminados los siguientes items: el
3.1y el 3.6, pero se ha tenido en consideracion que los alfa de Cronbach resultan elevados y
eliminando estos dos items afectaria a dicho coeficiente reduciendo su valor, por lo que la

decision final es mantenerlos.

En general y como hemos podidos observar, todos los items aportan una

significatividad positiva a la fiabilidad de la escala total (0=0,922)

CONCLUSIONES GENERALES PRIMARIA Y SECUNDARIA: ESTUDIO FINAL

En el estudio final de esta investigaciéon se contd con la participacion de 954
estudiantes los cuales 265 fueron respondidas por el grupo de Primaria considerandose vélidas
todas ellas y en el grupo de Secundaria 689 respuestas considerandose validas 534 quedando
excluidas por tanto 155. Con esto, se deduce que fueron 799 respuestas validas en el estudio

final.

Del grupo de Primaria sabemos que 129 son chicas y 136 son chicos y del grupo de
Secundaria 329 son chicas y 360 son chicos y que el mayor porcentaje de participacion es de

alumnado de 14 y 15 afios siendo el 33,8% el porcentaje de participacion del alumnado de 14
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afios y el 23,4% del de 15 afios, asi como los de menor participacion, el alumnado de 12 afios

con el 1,3% seguido del alumnado de 8 afios con el 1,6% de participacion.

Profundizando un poco mas con el estudio final, indicamos que la lengua de aplicacion

del cuestionario era del 60,3% en castellano y del 39, 62% en valenciano.

Una vez observados los comportamientos de los items y analizados cada uno de ellos
dentro de las dimensiones a las que pertenecen hemos podido llegar a la conclusion dentro de
sus dimensiones especificas comparando los dos grupos y obteniendo una sintesis de los
resultados teniendo en cuenta los andlisis descriptivos. Por esto, llegamos a la conclusion que
la DIMENSION 1 es la que presenta mejores valoraciones y mayor homogeneidad con una

media superior a los 3 puntos tanto en el grupo de Primaria como en el de Secundaria.

Las desviaciones en los dos grupos son muy similares igual que ocurre con la
DIMENSION 3 ya que en ambos grupos resulta con puntuaciones medias bajas muy cerca al
valor 2 y con dispersiones que se asemejan en valores. En general, las dispersiones en
Secundaria son mas altas para todas las dimensiones totalmente contrario a lo que sucede con

las medias que son mas altas en el grupo de Primaria a excepcion de la DIMENSION 1.

Los resultados de los andlisis de fiabilidad en Primaria y en Secundaria que se
obtienen en el estudio final es diferentes por dimensiones ya que en son mas elevadas para el
grupo de Secundaria que para el grupo de Primaria, asi como también lo es para el puntaje
total. En general, son puntuaciones altas excepto la DIMENSION 4. Estas puntuaciones por

item son consideradas valores altos que aportan fiabilidad y validez a la escala total.

Para ahondar més en el estudio y en la estructuracion de las dimensiones y siguiendo
los planteamientos tedricos se decidid como hemos observado en el apartado de resultados
realizar analisis complementarios para corroborar si el orden de los items, su pertenencia y

formulacion era la correspondiente asi como conseguir una mayor precision en las
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dimensiones subyacentes, constructos o posibles variables observables. Para esto, realizamos
el analisis factorial exploratorio de la escala total. Con este analisis hemos llegado a conseguir
una reduccion de la dimensionalidad de los datos y hemos extraido al méximo la informacion
de los datos contemplando los elementos de medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer
-Olkin (KMO) junto a la prueba de esfericidad de Barlett, las comunalidades, los porcentajes
de varianza explicada, la matriz de componentes rotados y la matriz de transformacion de los
componentes. Todos los resultados de los anélisis se han observado en el anterior capitulo asi
como el andlisis del Modelo de Rasch en el que hemos podido observar también que la
mayoria d ellos items se ajustan de forma adecuada al modelo mostrando los estadigrafos
INFIT Y OUTFIT con rango .7 y 1.3 a excepcion del item 1.1 que ambos puntuajes
sobrepasan la maxima propuesta tanto para INFIT como para OUTFIT. Asi ocurre con el
OUTFIT del item 1.4 que presenta. Un puntuaje de 1.56 en el resultado de OUTFIT. A al
conclusion que hemos llegado es que no se eliminaba el item 1.1 aun saliéndose de los
parametros del funcionamiento adecuado teniendo un alto valor OUTFIT ya que indicaba que
los estudiantes que no tenian conocimientos podian responder de igual manera dicho item.
Pero hemos considerado que este item es determinante como punto de partida para responder

a las siguientes preguntas.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Después de presentar las conclusiones generales del estudio piloto y del estudio
final nos centramos en las limitaciones encontradas en la investigacion. Cabe mencionar
que el desarrollo del estudio de la escala CM se ha visto condicionado, hasta cierto punto,
por el hecho de que nuestra escala esta incluida en un instrumento mas amplio: el
cuestionario de contexto destinado a alumnado del Modelo de Evaluacion de la Educacion
para la Cohesion Social con referencia EDU2012-37437. Este hecho ha influido en la

delimitacion del constructo de la siguiente manera:
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- El instrumento que hemos desarrollado a lo largo de esta tesis no puede utilizarse para
cualquier fin. Nuestra intenciébn no es utilizarlo para hacer servir el diagnéstico
individual del alumnado ni tampoco al diagnostico particular de las instituciones
educativas en las que sucede, sino que pretende ser una de las informaciones que ayuden
a aportar una vision sistémica/holistica acerca de la percepcion que tiene el alumnado
de primaria y secundaria de centros escolares para la mejora de la evaluacion
institucional masiva y de sistemas educativos en cuanto a la percepcion de Primaria y
Secundaria tiene sobre la CM y a su praxis se refiere.

- Es posible que pueda estar sobreponiéndose con otros constructos del mismo modelo
propuesto a la hora de enfocar items con intenciéon de respuesta similar. Esta
consideracion puede no haber estado discriminada de manera pormenorizada por el
conjunto de expertos a la hora de entender el modelo de forma global, ya que se
validaron los constructos por separado y no como un “todo” perteneciente al mismo
modelo.

- Pueden presentarse diversas faltas de conocimiento que, debido a la cantidad de
constructos trabajados en un mismo grupo de investigacién y en un tiempo y un espacio

determinado, no se hayan identificado hasta el momento.

Ademas, existen también otras faltas de atencion hacia nuestro instrumento, desde
el punto de vista logistico, por el hecho de ser parte de un modelo concreto. Identificamos

algunos de los elementos a considerar:

- Laescala de CM ha estado integrada en un cuestionario muy amplio, lo que ha podido
incluir factores de sesgo no controlados y producir items omitidos y blancos en el
conjunto del grupo de respondientes. A pesar de esta consideracion decidimos no
imputar los datos debido a que el nimero de cuestionarios completados inicialmente fue
satisfactorio. Aun asi, no descartamos que en un estudio especifico e independiente de

la escala CM podria haber dado mayor seguridad en lo que se refiere a la posibilidad
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de reducir ciertos factores de sesgo.

- El grupo de estudio es una muestra voluntaria extraida por disponibilidad. Durante el
proceso de investigacion se crearon condiciones de colaboraciéon con los centros en
donde se obtuvo la informacion, tanto de la muestra del estudio piloto como de la
muestra del estudio final, pues recordemos que son dos muestras independientes. Se
decidi6 pasar el instrumento a partir de un acuerdo de participacion voluntaria en un
proceso experimental del estudio del modelo. Tras la obtencion de respuestas,
sefacilitaron los resultados a cada centro y se les ayudo a realizar un autoinforme que
posteriormente fue validado por el grupo de investigacion que actuaba como comité
externo de evaluacion. De esa forma, fue posible extraer informacion suficiente y con
una calidad importante. Sin embargo, esta participacion voluntaria limita la
representatividad de los grupos estudiados. El problema radica en la falta de
compromiso y acceso por parte de la administracion para llevar a cabo un estudio
masivo y completo de todos los centros dependientes de la administracion que nos
pudiera haber facilitado una muestra mayor y aleatoria. Podemos decir que hemos
contado con una pequeiia muestra voluntaria, pero que no podemos considerar como
representativa a la hora de intentar entender la realidad global de los centros. Debido a
la falta de apoyo que nos aportaron las autoridades de nuestra comunidad auténoma en
las legislaturas 2012- 2017, ciertas realidades educativas siguen mostrandose como
desconocidas en el contexto de la Comunidad Valenciana.

- El estudio interno de la escala de CM en relacion con variables demograficas y a otros
constructos propios del modelo de evaluacion esta iniciandose, por lo que no se puede
valorar otra cosa diferente de su caracter exploratorio. No obstante, mas alld de las
caracteristicas propias de la escala CM, su auténtica valia se podra comprobar cuando se
pueda estudiar su rol funcional en el modelo, teniendo en cuenta los contenidos de los

diversos constructos y siendo observado solo y tinicamente como un todo aislado.
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- Otra de las restricciones que también se han encontrado y que tendremos en cuenta para
futuras investigaciones es la heterogeneidad de grupos de jueces dentro del grupo de
GemEduco. Consideramos que ello ha reportado una riqueza de reflexion, pero al
mismo tiempo no nos ha podido facilitar el conocer si pueden existir diferencias de

valoracion entre los expertos que proceden de diversos ambitos educativos.

CONCLUSIONES GENERALES Y FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

Como conclusién general y después de observar la percepcion que tiene el alumnado
respecto a la asignatura de musica a través de los resultados obtenidos, debemos tener
presente que la repercusion de la musica es un hecho debido a que es una de la forma mas
efectiva para desarrollar la inteligencia emocional y que repercute en las areas cerebrales. Los
resultados del incipiente campo de la neurociencia afectiva demostraron a principios del XXI
el desarrollo de la afectividad, el aprendizaje del reconocimiento, manifestacion y la
canalizacion de las emociones, asi como la conciencia sobre el propio ritmo biolégico que nos
acompafia al nacer, como decia Goleman (2006) son habilidades esenciales para la vida.

Ya no se pone en duda que la inteligencia emocional debe admitirse en la escuela, pero,
con los horarios que se ofrece a la musica no se puede adecuar a las necesidades del alumnado
y por ello que no tienen la misma percepcion por la musica que por el resto de materias.
Expresar emociones y ver como influyen estas en su conducta diaria, desarrolla la empatia y
el autoconcepto, por tanto, debemos saber escuchar y saber negociar para alcanzar soluciones
satisfactorias en el caso de conflictos.

La investigacion cientifica ha demostrado que la autoconciencia, la confianza en uno
mismo, la empatia y la gestion adecuada de las emociones e impulsos perturbadores, mejoran
la conducta del nifio y de la nifia e inciden positivamente en su rendimiento escolar. Y ademas
este desarrollo de habilidades acompafiara a todo el alumnado en su vida adulta,
proporciondndole una mayor capacidad de liderazgo en el mundo laboral, asi como un mejor

desarrollo de las relaciones interpersonales y de la cohesion social.
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Cuando se trabaja en equipo existe una finalidad “mejorar”, pero a veces, en el aula se
interrumpe por un momento por conductas disruptivas. Pherez y Jerez (2018) indican, que
predomina un enfoque netamente cognitivo que se le da a la educacion olvidando los factores
emocionales.

La realidad actual es que este campo aun es desconocido en su aplicacion, tal vez por la
especificidad que comprende en la formacién del profesorado, pero no obstante como
anteriormente se ha dicho, el maestro con experiencia cumple sus funciones, pero también es
justo indicar que se necesita personal capacitado para identificar las metodologias especificas
y continuamente realizar un filtro critico en comin y saber de qué forma trabajar la didactica
en este caso de la educacidon musical para obtener un mayor rendimiento en el alumnado.
Segun Purdy y Morrison (2019) en Oxford se han realizado algunas conferencias con
resultados inquietos por la confusion en la terminologia en entender y medir cada proceso el
funcionamiento del cerebro y hallar respuestas.

Consideramos que las futuras lineas de investigacion relacionan la neurociencia con el
aprendizaje, debido a que el cerebro es un 6rgano activo, que cuenta con los biorritmos, que la
musica interrelaciona los dos Hcs y al cerebelo.

La musica es un lenguaje universal que nos acompafia desde el momento de la
gestacion y por tanto presenta una gran importancia en todas las etapas de nuestra vida, en
todos los aspectos, como hemos mencionado en el capitulo IV, tanto a nivel cognitivo como
social y por ello la deberian de tener presente todos los docentes que forman parte del sistema

educativo en todas las etapas.

El alumnado desde la etapa obligatoria debe formarse con docentes que valoren la
musica, de forma que conozcan las ventajas que presenta esta materia para el desarrollo global
de la persona ademdas de saber como poder impartirla para potenciar a su vez la cohesion

social entre los agentes que forman el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Se ha podido comprobar que la formacion de los docentes de Finlandia, en
neuropsicologia y en el desarrollo del proceso cognitivo del alumnado, es mayor que en
nuestro pais, llegando a la conclusion que la percepcion que tienen de la educacion musical y
la importancia que tiene la misma en el curriculum dentro del sistema educativo es mucho
mayor que en Espafia. Esto se ha visto reflejado en el capitulo III, en el estudio comparativo
de los dos sistemas educativos desde las etapas obligatorias a través de su estructura y de los

resultados que obtienen en las pruebas PISA el propio alumnado.

Diferentes investigaciones confirman que el alumnado que ha recibido mayor
formacion en la asignatura de musica obtiene mejores resultados globales académicos y que la
experiencia musical incentiva estimulos que producen cambios fisiologicos como hemos
indicado en el capitulo IV, debido al poder expresar sentimientos y emociones que incluso

llegan mas lejos que la propia palabra.

La practica de la educacion musical aporta diversos beneficios tanto a nivel cognitivo,
motor y a nivel social, lo que permite un mejor desarrollo e integracion tanto dentro como
fuera del aula debido a las practicas musicales cooperativas que a su vez son interdisciplinares
dentro de las diferentes materias que forman el curriculum del sistema educativo y que por
tanto es imprescindible dentro de nuestras aulas para llegar al objetivo de conseguir una

educacidn de calidad a través de la Cohesion Social.
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CUESTIONARIO DEFINITIVO:

https://drive.google.com/file/d/1sY4AmWIPIWA3IWMVAuRufz8w8nTSXPSVI8/view?u

sp=sharing

VALIDACION CONSTRUCTO COMPETENCIA MUSICAL:

https://drive.google.com/drive/folders/1Dbg5SnYDVUKrrMRdB4vPIGSOMrudOYdJ ?

usp=sharing

VALIDACION PROPUESTA DE ITEMS:

https://drive.google.com/drive/folders/INfMB8Bvh_0i0WnmRR_50vynYyqu2tFAQ?u

sp=sharing

ANALISIS PROPIEDADES METRICAS:

https://drive.google.com/drive/folders/1 dwTpX9DX G3gDdyZwFvj545kdrE4RV]j?us

p=sharing

RESULTADOS CORRELACIONES-ALFA CRONBACH-OMEGA:

https://drive.google.com/drive/folders/13QHoiKjBrD108nOF_bQeOw61k873WAzN?u

sp=sharing
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